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PERCEPGAO DOS DOCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
SOBRE AS MUDANGAS NO ENSINO POS PANDEMIA

Ariana Raulino’
Luciana Gelsleuchter Lohn?

Michelle Barcellos?®

Resumo: No ano de 2020, quando anunciada a pandemia do Coronavirus, as
escolas precisaram definir qual seria o melhor método de ensino para atender as
demandas da continuidade do ano letivo neste periodo incerto e sem previséo de
duragdo. Os docentes foram obrigados a replanejar as aulas e a se preparar para 0S
novos desafios do ensino remoto emergencial. Esse periodo, mesmo que
desafiador, pode ser favoravel a realizagdo de mudangas no processo de ensino e
de aprendizagem. Esta pesquisa busca compreender quais 0s impactos que a
pandemia trouxe para 0s processos de ensino dos docentes do Instituto Federal de
Santa Catarina, campus Sao José - IFSC-SJ, com o intuito de analisar como estes
docentes se sentem com as possiveis mudangas e quais 0s principais impactos no
processo de ensino e de aprendizagem no retorno as aulas presenciais. Para isto,
foi construido um questionario na plataforma Google Forms e enviados aos docentes
do curso de Licenciatura em Quimica do IFSC-SJ, obtendo ao fim do periodo de
coleta de dados um total de 10 respostas. O estudo foi realizado a partir da analise
de conteudos. Conclui-se, ap6s a analise dos dados obtidos e leitura dos estudos
bibliograficos, que, para grande parte dos docentes, foi possivel verificar diferengas
significativas em suas praticas no periodo pds pandemia, uma vez que foi obrigatéria
a utilizagdo de tecnologias digitais durante a pandemia e que desta experiéncia
resultou em transformagbes no processo de ensino e de aprendizagem. Em
contrapartida, uma minoria dos docentes entrevistados relatam que né&o
identificaram transformagdes no ensino.

Palavras Chaves: Pandemia; Docentes; Ensino; Aprendizagem; Tecnologias
digitais; Educagao.

1 A EDUCACAO

A educacdo ha muito tempo vem sendo questionada e, durante e apés a
pandemia isto se intensificou. Seja pelo modo como os docentes planejam e
desenvolvem as suas aulas, seja pela forma na qual a escola organiza a
curricularizagao, e principalmente no que diz respeito ao modelo de ensino.

Como aponta Gauthier (2013), as escolas séo interpretadas com insisténcia e

vigor, acusando-as de ndo cumprir apropriadamente o seu papel. E Marcelo (2009)
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menciona que € necessario reavaliar os curriculos e as maneiras de ensinar, uma
vez que, em sua maioria, estdo inseridos na forma tradicional e precisam ser
atualizados, estruturados em outras concepgdes de educagao.

Muitos autores comentam sobre o chamado ensino tradicional, modelo de
educacao que ha muito tempo é entendido como ultrapassado ou, no minimo, de
longe, o menos adequado para promover aprendizagens significativas. Para
Libaneo, no ensino tradicional

O professor “passa” a matéria, os alunos escutam, respondem o
interrogatério do professor para produzir o que esta no livro didatico,
praticam o que foi transmitido em exercicio de classe ou tarefa de
casa e decoram tudo para a prova (LIBANEO, 2006, p. 78).

E complementa, “o ensino deve ser mais do que isso. Compreender agdes
conjuntas do professor e dos alunos pelas quais estes sédo estimulados a assimilar,
consciente e ativamente, os contedos e os métodos” (LIBANEO, 2006, p. 78). Ou
seja, € necessario mudangas na forma de ensinar e é essencial que os docentes
estejam dispostos a transformar seus métodos de ensino e pensar no que Freire
(1996) aponta: "Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construgao” (p.12).

Neste sentido, Charlot (2006) afirma que cabe ao professor despertar no

aluno o desejo de aprender

(...) a questdo fundamental a ser resolvida por aquele que ensina é saber
como provocar uma mobilizagdo intelectual daquele que aprende. (...) O
problema pedagdgico fundamental esta ai: obter, de uma forma ou de outra,
uma mobilizagao intelectual do aluno (p.12).

E ainda, € primordial entender que “o ensino nao existe por si mesmo, mas na
relagdo com a aprendizagem” (LIBANEO, 2006, p. 91), ou seja, somente o ensino e
a aprendizagem juntos fazem com que o processo seja completo.

Ensino e aprendizagem podem ser definidos como um conjunto de trocas de
informacdes e conhecimentos entre os docentes e discentes, sendo que o principal
objetivo € que o discente aprenda (SILVA; DELGADO, 2018). Porém, como aponta
Libaneo (2006) “a relacéo entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, ndo € uma
simples transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende” (p. 90),
precisa ser mais do que isso, até porque, nem tudo € linear, quer dizer que nao €
que o docente ira transmitir e o discente ira aprender. Pois, segundo Charlot (2006)
o “ato de ensino-aprendizagem da-se em uma tripla articulagdo” (p.15). Esta tripla

articulagdo é entendida como humanizagao, socializagado e singularizagao, com a
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qual busca-se formar o sujeito humano, singular e social, inserido em seu tempo
historico e cultural. O docente precisa conduzir o processo e refletir se a maneira de
ensinar utilizada esta fazendo sentido para aquele aluno. Ainda respaldado por
Charlot (2006), o ato de ensinar e aprender ndo sao grandezas diretamente
proporcionais, uma vez que “so6 o aluno pode fazer aquilo que produz conhecimento,
e o professor s6 pode fazer alguma coisa para que o aluno faga. (...) Neste sentido,
o trabalho do professor ndo € ensinar, é fazer algo para que o aluno aprenda” (p.15).
Um complexo processo educativo que envolve muitas variaveis.

No foco das criticas e reflexdes em relagdo a educacdo, a formacédo dos
docentes também acaba sendo contestada. Como afirma Imbernéon (2022), a
educacao passa a ser questionada e aspectos que antes eram considerados
intocaveis, hoje sao refutados, ou seja, questiona-se outros fatores além da
educacdo e um deles é como esses docentes estdo vivenciando a formagao inicial e
continuada, e se esta contempla as especificidades da atuacdo docente em seus
diferentes niveis e modalidades. Esta questdo é de extrema importancia, pois como
aponta Gauthier (2013), as faculdades de ensino superior desempenham fungao
semelhante as escolas com ensino tradicional, formando docentes para esse tipo de
ensino, sem pensar em novos modelos e métodos.

Em um momento cheio de incertezas e duvidas quanto a necessidade de
mudanca da educacao, um virus abalou o mundo inteiro e fez com que a educacao
e 0s processos de ensino e de aprendizagem fossem repensados. E no IFSC-SJ
nao foi diferente. Nesses quase 115 anos de histdria, a instituicdo passou por muitas
mudancgas.

Criada em 1909 como a Escola de Aprendiz de Atrtifice, na cidade de
Floriandpolis, a instituicdo tinha o intuito de proporcionar formacéao profissional para
pessoas menos favorecidas economicamente. Quase 80 anos depois iniciavam-se
as aulas do campus Sao José da entdo Escola Técnica Federal de SC. Em 1990, o
campus mudou-se para o local onde esta localizado até os dias atuais.

Sua referéncia multi campus distribuida por todo o territério catarinense
atende diversos publicos, de diferentes faixas etarias e classes sociais. Ao longo dos
anos foram incorporados cursos de necessidade aparente no mercado como os
cursos de Ensino Médio integrados a formacao técnica nas areas de
Telecomunicagbes e, Refrigeracao e Climatizagao, a Educagao de Jovens e Adultos

(PROEJA), além das graduagdes de Licenciatura em Quimica e Bacharelado em
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Engenharia de Telecomunicagoes.*

Toda essa histéria precisou ser repensada diante das imposicbées do
isolamento social causadas pelos Coronavirus. O curso de Licenciatura em Quimica,
pertence a area da Cultura Geral - COGER, mais especificamente, possui 43
docentes constituindo seu quadro de corpo docente®. Todos estes tiveram de se

ajustar a nova realidade de formagao docente apresentada no periodo pandémico.

1.1 A PANDEMIA DO COVID-19

A pandemia do novo Coronavirus (Sars-Cov-2), conhecido como Covid-19,
que teve inicio no ano de 2019 e chegou no Brasil em 2020, nos trouxe danos
irreparaveis e perdas inimaginaveis, e também nos fez enxergar que é preciso
mudar e criar novas metodologias que consigam atender, de alguma forma, as
necessidades dos estudantes nos tempos atuais. Sendo assim, a visdo perante a
educacao e as praticas docentes passou a ser mais discutida a partir do momento
em que foi anunciada a suspensdao de todas as atividades presenciais e,
imediatamente, iniciado as Atividades Nao Presenciais - ANP’s.

Em tese, quando se pensa em um modo de ensino temporario, que foi o caso
das ANP’s no periodo de isolamento social, automaticamente passa-se a refletir
sobre mudancgas necessarias no processo de ensino desenvolvido pelos docentes e
o processo de aprendizagem dos discentes que fardo parte desse processo
educativo, e, a partir disso, & preciso repensar os métodos de ensino e de
aprendizagem utilizados antes, durante e depois do periodo de pandemia.

Apds ser publicada a portaria n° 1211, onde “suspende as atividades
presenciais na Reitoria e nos campus do IFSC” (IFSC, 2020), a realidade da rede de
ensino, dos técnicos administrativos e pedagogicos, dos docentes e discentes,
mudaram drasticamente. A partir desse momento surgia a obrigatoriedade do uso
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao - TDIC’s, pois era o unico
meio de realizacdo das atividades pedagdgicas para dar seguimento ao processo

educativo em curso e, que nao ocasionasse maiores problemas e atrasos futuros. O

* Para maior aprofundamento sobre a criacéo e consolidagdo dos IFs e em especial o IFSC, consultar
Demos (2023).

® Importante destacar que nem todos os docentes da area da COGER atuam na licenciatura. Embora,
todos precisaram se adaptar a nova realidade provocada pela pandemia.
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uso de instrumentos digitais, que era cada vez mais utilizado em diversos cenarios,
passou a ser empregado de forma mais intensa na area educacional.

Anteriormente, o uso TDCl's era opcional nas aulas, porém neste novo
contexto a insergcdo do modo digital foi feita de forma obrigatéria, tornando-se
fundamental para consolidar o processo de ensino e de aprendizagem (LAMIM;
NASCIMENTO; CORDEIRO, 2020).

Imersos em incertezas, os docentes tiveram que replanejar suas aulas para
que fosse possivel adaptar-se ao mundo virtual. Apesar da falta de clareza de como
seriam as interacbes, os docentes rapidamente passaram a incorporar o uso de
ambientes virtuais e atividades onlines em suas aulas, mesmo que com pouco (ou
nenhum) suporte e/ou especificacdo para aquele tipo de producdo de material.
Como aponta Santos (2020), “esse € um momento de adaptagao para lidarmos com
os desafios, devendo o professor comegar a introduzir as tecnologias digitais em sua
pratica e principalmente, a se sentir seguro com o seu uso (...)” (p. 3).

Cria-se entdo, uma nova realidade para os educadores e para os educandos,
novos questionamentos, novos problemas e novas solugbes. Como aponta Cunha
(1998) em relagdo as mudancgas relacionadas ao Ensino Superior e, que sao
possiveis de pensar em qualquer nivel de ensino: “estas contestacdes tém
provocado a possibilidade de critica e estimulado a construgdo de novos paradigmas
que melhor sejam capazes de responder aos desafios atuais e futuros do mundo
contemporaneo [...]" (p. 19), ou seja, conforme novos desafios sdo impostos, como o
caso das aulas/atividades n&o presenciais, surgem oportunidades de criagdo de
aplicagao de novos métodos de ensino, uma vez que ja estdo ultrapassadas e agora
precisam se adequar aos desafios atuais. S0 os problemas nao resolvidos que nos
impulsionam a encontrar novas solugdes e mudangas em nossos estilos e modos de
pensar a educacgéo e o processo de ensino e de aprendizagem.

Pensando dessa forma, Mendong¢a (2020) afirma que “as novas tecnologias
abrem horizontes e possibilitam interagdes entre professores e alunos, dando uma
nova dinamica ao processo de aprendizagem e mudando as relagdes de tempo e de
espaco no processo dinamico da aprendizagem colaborativa” (p. 2), consolidando a
ideia de que é necessario mudancas no cenario educacional e que modelos
tecnologicos digitais poderao ser inseridos para auxiliar na pratica educativa.

Como citado por Libaneo (2006) “podemos dizer, entdo, que a motivagao influi

na aprendizagem e a aprendizagem influi na motivagdo” (p. 111), e nada mais
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impactante do que uma mudancga drastica no cenario educacional, como a gerada
pela pandemia do COVID-19, para que essa motivagao se torne algo promissor para
inovagdes nos processos de ensino usados pelos docentes.

Mesmo que o cenario ndo fosse algo que pudesse ser comparado a outros,
devido aos receios, traumas e perdas gerados pela pandemia, quando este foi
minimamente consolidado, os docentes se viram em uma nova fase, imersos em

uma nova forma de ensinar e de aprender, pois

O conhecimento novo supera o outro que antes foi novo e se fez velho e se
“dispbe” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tdo fundamental
conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e
aptos a produgéo de conhecimento ainda néo existente. (FREIRE, 1996, p.
14)

E, como aponta Tolomei (2017), € possivel perceber que os discentes dessa
nova geragao precisam também testar, vivenciar e experimentar, e ndo apenas
receber o conhecimento como é imposto no ensino tradicional. Assim, os docentes
se viram na obrigagdo, ndo sO6 de aprender mas também ensinar nesses novos
formatos ainda nao utilizados nas atividades n&o presenciais, conhecendo e se
aprimorando em novos meétodos.

Em um contexto pdés pandemia, certamente teremos muitas mudancas no
mundo e na educacdo, pois estes docentes tiveram que se reinventar, adaptando
suas aulas as mudancas que ocorreram de forma rapida e conturbada, visando
estimular e orientar o processo de aprendizagem dos discentes (SILVA; DELGADO,
2018), e é possivel esperar transformacdées nos métodos de ensino e de
aprendizagem dos docentes que viveram esse momento.

Assim sendo, este trabalho tem como objetivo responder qual a percepgéo
dos docentes sobre as mudangas no ensino pdés pandemia. Esta pesquisa foi
desenvolvida ja no periodo pos pandemia, mas com o uso de TDCl's para a
aplicacado do questionario aos docentes do campus IFSC-SJ, bem como a coleta e o

tratamento dos dados obtidos.

2 METODOLOGIA

2.1 PROCESSO METODOLOGICO



Esta pesquisa possui abordagem qualitativa e define-se por ser um processo
de interpretacdo ndo matematico, que visa analisar conceitos e relagcoes de dados
pesquisados, organizando-os de forma explicativa, em termos de quantidade,
intensidade ou frequéncia (GIL, 2021). E, como apontam Mattar e Ramos (2021),
pesquisas de cunho qualitativo tem objetivo de compreender fendmenos,
explorando-os e descrevendo-os por diferentes concepgdes, buscando entender os
significados das experiéncias de cada participante da pesquisa.

Este tipo de pesquisa normalmente é dividida em trés etapas, que foram
definidas por Alves (1991) como sendo: “a) periodo exploratério; b) investigagao
focalizada; e c) andlise final e elaboragao do relatério” (p. 58). A autora supracitada
menciona ainda que, € comum a pesquisa qualitativa gerar grande quantidade de
dados para serem analisados na etapa exploratéria, por isso, € importante
organiza-los procurando identificar padrbes, categorias, tendéncias, etc., para que
assim seja possivel fazer a devida analise.

Estes dados gerados sao coletados na etapa de investigacdo focalizada,
onde é possivel utilizar instrumentos auxiliares, como questionarios, formularios,
entrevistas, etc.

Nesta pesquisa, na etapa de investigacdo focalizada, foi realizado um
questionario semi-estruturado através de uma plataforma online, onde foi possivel
observar extremos como o “pesquisador, que tem um objetivo previamente definido,
e um entrevistado que, supostamente, possui a informacao que possibilita estudar o
fendbmeno em pauta, e cuja mediagéo ocorre principalmente, por meio da linguagem”
(MAZINI, 2004, p. 9). E entdo, a partir dos dados gerados ao fim da entrevista,
inicia-se a analise.

A partir da analise qualitativa, optou-se pelo estudo de caso, que pode-se
constituir, segundo Alves-Mazzotti (2006), como sendo “uma investigagdo de uma
unidade especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo critérios
pré-determinados e, utilizando multiplas fontes de dados, que propde oferecer uma
visdo holistica do fenémeno estudado” (p. 650). E, Gil (2022) complementa quando
menciona que este tipo de estudo consiste em analise profunda de um ou poucos
casos, para que assim consiga compreender o fendmeno estudado com

detalhamento e realizar a elaboracao final do relatério.

2.2 METODOLOGIA DA PESQUISA



Foi desenvolvido e acompanhado, em dialogo com a literatura especializada,
a analise dos impactos da pandemia para os docentes do IFSC-SJ, buscando
identificar se ocorreram transformag¢des nos métodos de ensino e de aprendizagem
e a construcao de novas possibilidades de acdes docentes.

Para a investigagdo focalizada foi construido um questionario no Google
Forms com 19 questdes, divididas em 3 blocos e com tempo de resposta estimado
em 25 minutos. Esta coleta de dados foi divulgada para todos os docentes
pertencentes ao quadro da COGER que foram convidados a responder. Apds a
resposta do convite feito por e-mail e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE®, o entrevistado recebeu o link do questionario. Ao final do
periodo de coleta de dados foram obtidas 10 respostas.

O questionario esta organizado da seguinte forma: no primeiro bloco busca-se
conhecer o entrevistado e entender a sua caminhada docente até o momento da
pesquisa. No segundo bloco procura-se entender as metodologias de trabalho
docente antes, durante e apds a pandemia. No terceiro, e ultimo bloco, busca-se
compreender quais foram as iniciativas que a instituicdo tomou para auxiliar no
momento de incertezas durante a pandemia e os incentivos pés pandemia no
sentido de aprimoramento dos processos de ensino e de aprendizagem, conforme

apresentado no Quadro 1:

Quadro 1: Perguntas realizadas no questionario pelo Google Meet.

Blocos Perguntas

Bloco 1 1) Qual seu nome?*

2) Qual sua idade?*

3) Qual seu vinculo com a Instituigdo IFSC?

4) Qual sua qualificagao profissional?

5) Qual sua area de atuagdo?*

6) Ha quanto tempo vocé leciona?*

7) Vocé lecionou durante a pandemia e atividades nédo presenciais (ANP's)?

8) Quais os principais desafios que vocé enfrentou para desenvolver as aulas em
ANP’s?*

9) Como vocé avalia a sua familiaridade/habilidade com as Tecnologias de
Informagao e Comunicagao?

Bloco 2 10) Durante a pandemia, como foram as aulas em ANP's (atividades n&o
presenciais)? Justifique.*

® A presente pesquisa possui ciéncia e autorizagdo da direcdo do Campus SJ e do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos do IFSC (CEPSH-IFSC) com o Certificado de Apresentagéo de
Apreciagao Etica (CAAE) de nimero 68163323.5.0000.0185 e Parecer N° 5.998.087 em abril /2023.
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11) Quais ferramentas tecnoldgicas digitais vocé utilizava antes da pandemia?*

12) Vivenciar a docéncia durante a pandemia contribuiu positivamente na
construgao da sua profissionalidade docente? Comente.*

13) Quais ferramentas tecnoldgicas digitais vocé utilizou durante a pandemia? Vocé
continua utilizando nas aulas presenciais?*

14) Apd6s a pandemia, vocé acredita que sua metodologia de ensino tenha mudado?
Quais as principais mudangas? Como elas impactaram no processo de ensino e
aprendizagem?*

15) Vocé considera que as tecnologias digitais favorecem o processo de ensino e
aprendizagem?*

Bloco 3 16) A Instituicdo oportunizou algum auxilio aos docentes no inicio da pandemia?
Quais?**

17) A Instituicdo de Ensino disponibilizou ferramentas de tecnologia da informacéo e
comunicagao para o trabalho docente durante a pandemia e aulas por ANP’s?

18) Se “SIM” , diga se essa tecnologia foi suficiente para o exercicio profissional
docente?

19) Atualmente a Instituigao possui disponibilidade de salas com computadores e/ou
materiais que incentivem aulas diferenciadas e tecnologicas?

*Questado com resposta aberta
**Questdo com opgao para multiplas respostas

Fonte: Autoras, 2023

A partir das respostas obtidas no questionario, foi possivel refletir sobre a
percepcgao dos docentes do curso de Licenciatura em Quimica do IFSC-SJ, sobre as
transformacdes nos métodos de ensino e de aprendizagem, e a construgdo de

novas possibilidades de agdes docentes pos pandemia.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas foram inicialmente agrupadas, conforme especifica Alves (1991),
“através de um processo continuado em que se procura identificar dimensdes,
categorias, tendéncias, padrdes, relagdes, desvendando-lhes o significado” (p. 60),
ou seja, nas respostas em que foram possiveis constatar tendéncias, agrupou-se de
maneira a fazer uma analise conjunta, em outros casos, ndo foram possiveis
agrupar, sendo analisadas a cada qual separadamente. Por conseguinte, foi
realizada interpretacdo e discussdo dos resultados, relacionando a revisao
bibliografica e criacdo de hipdteses previamente estabelecidas, para que na
sequéncia fosse feita a conclusao do estudo (MATTAR; RAMOS, 2021).

As seis primeiras questdes do bloco 1 serviram para identificacdo e
conhecimento dos docentes pesquisados. A primeira questao solicitava o nome dos

docentes e, para manter o sigilo dos sujeitos participantes, seguindo as resolugdes



466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, em relagao a ética com pesquisas
envolvendo seres humanos, estes dados n&o serao divulgados.

No quadro 2, podemos verificar algumas respostas deste primeiro bloco, de
acordo com a ordem respondida, a idade, o vinculo com a instituicao (80% efetivo;
20% substituto), a qualificagao profissional (60% doutorado; 30% mestrado; 10% pos
doutorado), a area de atuacdo (40% quimica; 30% pedagogia; 10% ciéncias
biolégicas; 10% fisica; 10% matematica) e o tempo de atuacdo de cada docente

(que variou entre 7 e 36 anos de docéncia).

Quadro 2 - Respostas das questbes 2, 3,4,5e 6

Docente Idade Vinculo Qualificagao Area de atuagdo Tempo de
profissional atuagao
1 62 Efetivo Doutorado Quimica 35 anos
2 35 Efetivo Doutorado Quimica 7 anos
3 35 Efetivo Doutorado Fisica 17 anos
4 49 Efetivo Mestrado Ciéncias Bioldgicas 23 anos
5 59 Efetivo Mestrado Pedagogia 36 anos
6 37 Efetivo Mestrado Matemética 19 anos
7 50 Efetivo Doutorado Pedagogia 15 anos
8 40 Efetivo Doutorado Pedagogia 18 anos
9 40 Substituto Doutorado Quimica 19 anos
10 X Substituto Pés doutorado Quimica 10 anos

Fonte: Autoras, 2023

A partir da questao 7, encontra-se o foco principal de analise desta pesquisa,
onde sera possivel relatar a percepgao dos docentes sobre as mudancas no
processo de ensino durante e pdés pandemia. Todos os pesquisados responderam
que lecionaram durante a pandemia do Covid-19.

Em seguida, questionados sobre quais foram os principais desafios
enfrentados para desenvolver as aulas em ANP’s’, diferentes foram as respostas
dadas. Dos 10 docentes entrevistados, 7 relataram que a maior dificuldade foi na

elaboracdo das aulas e uso de ferramentas digitais que antes ndo eram comuns e

" Esta era uma questdo aberta e os docentes participantes da pesquisa poderiam escolher mais de
uma alternativa.
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que tornaram-se indispensaveis, porém, 2 comentaram nao haver capacitagao
necessaria para o uso desses recursos digitais, apresentando-se como um desafio
ainda maior neste inicio de pandemia e educacdo nao presencial. Outros 6
responderam que a principal complexidade foi envolver e manter os estudantes
interessados nas aulas no modo remoto e 2 argumentaram dificuldade no contato
com os discentes, principalmente nesse primeiro momento onde nao se sabia ao
certo como lidar com o desconhecimento do uso das tecnologias digitais. Por fim, 1
docente menciona que a dificuldade foi ministrar aulas experimentais em formato
digital.

Como aponta Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), para que a inovagao
ocorra de forma efetiva, o professor necessita de disposi¢ao para conseguir criar,
testar e adaptar as metodologias da melhor forma possivel, e isso € um grande
desafio, principalmente quando trata-se do ensino remoto emergencial, o qual ndo
se teve tempo habil para suspender as aulas e produzir conteudo da melhor forma.
Em uma analogia, pode-se dizer que a emergéncia da situacdo fez com que os
pneus fossem trocados com o carro em movimento.

Lamim, Nascimento e Cordeiro (2020), mencionam que, nas ANP’s, é preciso
adaptar-se a forma de ensinar os conteudos para dar continuidade ao trabalho
docente, mas que no meio do percurso, € possivel que o docente se depare com
discentes que nao estao interessados, sendo um esforgo a mais para a produgao de
conteudos e podendo ser motivo de frustracdo. E, como declara Libaneo (2006),
‘mesmo que o professor estabelega Otimos objetivos, selecione conteudos
significativos e empregue uma variedade de métodos e técnicas, se nao conseguir
suscitar no aluno o desejo de aprender, nada disso funcionara” (p. 108).

Além de toda tentativa feita pelos docentes para conseguir aulas que
encantassem o aluno e fizessem com que participasse de forma efetiva, ainda
existiu a questao da falta de capacitagao, ou seja, nem todos os docentes estavam
preparados para utilizar recursos digitais. Neste sentido, Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015) apontam que “a experiéncia de trabalhar com uma nova
metodologia em sala de aula sempre foi um grande desafio para os docentes. O
novo sempre causa um pouco de desconforto para os professores” (p. 81).

Ao serem questionados sobre como cada docente avalia sua familiaridade

com as TDIC's, 30% dos docentes responderam que € muito boa, 40% boa, 20%
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regular e 10% baixo. O que demonstra que a maior parte dos docentes pesquisados
possuem uma boa relagdo com os recursos tecnolégicos.

Quando perguntados como avaliam as aulas ministradas em ANP’s, 30%
informaram que acharam interessante a experiéncia e que gostaram de ministrar as
aulas neste formato, mas um deles destacou a dificuldade que os discentes
encontraram por ndo ter acesso ao material. Outros 20% relataram que os encontros
online foram conturbados e desafiadores, principalmente pela falta de familiaridade
com as TDIC’s e a mudanga repentina de realidade. Ainda, 50% dos participantes
explicaram como as aulas foram realizadas e dentre eles, diferentes métodos foram

abordados pelos diferentes docentes, conforme apresentado no Quadro 3:

Quadro 3 - Respostas da questdo 10 sobre os diferentes métodos utilizados durante a pandemia

Docente Métodos utilizados
3 Aula assincrona + resolucdo de duvida sincrona + videos/livros/slides
4 Videos + SIGAA
6 Video aulas + resolugao de duvida sincrona
8 Momentos sincronos + assincronos
10 Slides + videos + simuladores + aplicativo de jogos ou interacéo

Fonte: Autoras, 2023

Os métodos desenvolvidos e/ou aplicados variaram de acordo com a
familiaridade inicial de cada docente com os recursos digitais. Como menciona
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), a formagao continuada dos docentes nao foi
aperfeicoada seguindo o crescimento de habilidades digitais, isso reflete em praticas
pedagogicas ultrapassadas. Ou seja, parte dos docentes enfrentaram,
principalmente, dificuldade pela falta de atualizagdo, atribuida a baixa proximidade
com os recursos digitais, refletindo em encontros online iniciais conturbados.

Quando questionados sobre quais ferramentas digitais os docentes utilizavam
antes do inicio da pandemia, poucos demonstraram realmente utilizar recursos
digitais diferenciados nas aulas presenciais.

Na Figura 1 é possivel verificar quais foram as ferramentas citadas pelos
docentes. E possivel notar que antes da pandemia apenas 5,3% ndo usavam

nenhum dos demais recursos digitais citados. E que mais de 94% ja usavam algum
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tipo de recurso digital de forma pedagdgica, sendo o uso de slides o mais utilizado
antes da pandemia, seguido do uso da plataforma institucional (SIGAA), videos
tematicos, simuladores, Canva e recursos da plataforma google e, com menor
utilizagdo foram citados jogos e o aplicativo de comunicagao pessoal, WhatsApp.
Apesar deste numero ja se apresentar elevado antes da pandemia, a metodologia
predominante empregada nos slides era a metodologia tradicional, onde o professor
usava ja a tecnologia digital, mas sempre voltada a sua manipulacdo em aulas

expositivas.

Figura 1 - Respostas da questéo 11 sobre as ferramentas utilizadas pelos docentes antes da

pandemia

WHASTAPP
5.3%
SIGAA
10,5%

COMPUTADOR
10.5%

POUCO/NENHUM. ..
5,3%

SLIDES
21,1%

JOGOS
5.3%

CANVA
10,5%

SIMULADORES
10,5%

PLATAFORMA G. ..
10,5%

VIDEOS
10,5%

Fonte: Autoras, 2023

Perguntados se vivenciar a docéncia durante a pandemia contribuiu
positivamente na construcido da profissionalidade docente, todos afirmaram que sim.
De forma geral, as respostas mostram que 8 dos 10 entrevistados viram a pandemia
como um momento que, bem ou mal, contribuiu para o aprendizado de uso de novos
recursos digitais. E interessante, porém, observar que cada docente, com suas
particularidades, teve uma visao propria. Alguns afirmaram ministrar as aulas sem
dificuldade e que continuardo utilizando ferramentas digitais para gravagao de
conteudos adicionais, outros citaram a fuga da zona de conforto e a construgao de
uma nova identidade docente, outros ainda relataram que aumentou a desigualdade

entre os mais e 0os menos favorecidos economicamente e reiteraram seu
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compromisso com a educacdo presencial. Alguns afirmaram que foi possivel
compartilhamento de componentes curriculares com outros docentes, outros que foi
possivel avaliar os pros e os contras desse modelo e que precisam capacitar-se
cada vez mais.

Todas as visdes supracitadas mostram que a pandemia chegou como um
desafio diferente para cada docente, mas em consenso afirmam que contribuiu
positivamente na construgcédo da profissionalidade docente, ou seja, o conhecimento
de novos métodos impactou no processo de ensino. Isto reafirma que

(...) a pratica € um elemento importante na aprendizagem e que a
experiéncia que o individuo vive é insubstituivel no seu significado
educativo. O fazer e o refletir sobre esse fazer tem sido, no dizer dos
bons professores, um mecanismo fundamental para delinearem seu
desempenho docente (CUNHA, 1998, p. 35).

Assim, convivendo com essa nova realidade, os docentes relatam que
aprenderam novas tecnologias e estratégias para o ensino online, contribuindo para
mudanga da profissionalidade docente. E, com isso, € possivel analisar que o
momento de isolamento social e, consequentemente, das aulas online foi propicio
para o inicio da introdugao das tecnologias digitais, especialmente para aqueles que
nao tinham o habito ou conhecimento das TDIC’s, para que assim os docentes
possam se sentir seguros com os desafios que serdo gerados no pés-pandemia
(SANTOS et al., 2020).

Em contrapartida, um dos docentes destacou o aumento da desigualdade
entre 0os mais e os menos favorecidos economicamente. Neste sentido, é importante
pensar que nem todos os discentes possuem as mesmas oportunidades pois,
vivemos em uma sociedade com desigualdade social e econébmica acentuadas,
comprometendo as oportunidades educacionais (LIBANEO, 2006). Sendo assim, é
interessante notar a preocupagao do docente com os discentes, essa é uma atitude
necessaria, uma vez que, muitos nao possuem 0 acesso a internet seja pela
situagdo de vulnerabilidade que apresentam ou seja pelo local de moradia sem
acesso a esta tecnologia. Porém, aos que possuem acesso este olhar é igualmente
importante pois, em um mundo ultraconectado, saber a realidade do aluno na
criacdo de atividades que conectem os saberes de seu cotidiano aos conceitos
trabalhados é o desafio que amplia a preparacéo para a ampla cidadania.

Outro docente menciona sobre o compartiihamento de componentes

curriculares com outros docentes, essa € uma fala interessante, pois mesmo em um
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momento dificil e cheio de inseguranga, este docente percebeu que podia fazer a
diferenca compartilhando com outros suas experiéncias e componentes curriculares.
Pimenta (1999) afirma que “é nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus saberes como
praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica” (p. 29). E,
Imbernén (2022) corrobora com a autora supracitada, pois afirma que é uma forma
interessante de pensar em adaptar uma situagdo de mudanca e transforma-la em
atividade reflexiva para um grupo de docentes que compartilham de conhecimento
profissional.

Em educacdo em ciéncias, este espaco de troca de experiéncias, de inter
coletividade é amplamente defendido, conforme mostra a literatura na area.
Hunsche (2015), Hoffmann (2016), Lohn (2020), Demos (2023) sao alguns dos
exemplos de defesa dos espacgos/tempos de formagao docente no compartilhamento
de praticas coletivas, a exemplo da codocéncia, da pesquisa, da extensdo, da
formacgao de grupos de estudos, da publicagao de artigos, dentre outros. Embora a
literatura aponte como rico espago de aprendizagem e (auto)formagao docente,
ainda sdo pouco explorados nas instituicdes escolares. Os autores supracitados dao
especial énfase para a importancia da inter coletividade nos cursos de licenciaturas
pensando a formagao de professores, onde €& possivel integrar trés grupos de
docentes (os formadores de professores, os discentes em formacgao e os docentes
atuantes na rede basica de ensino) em algumas atividades, a exemplo dos estagios
curriculares e programas institucionais, enriquecendo sobremaneira esta formagao
docente.

Quando questionados sobre quais ferramentas tecnoldgicas digitais foram
utilizadas durante a pandemia e se continuam utilizando nas aulas presenciais, 50%
responderam que continuam utilizando, 40% n&o responderam se continuam
utilizando, apenas mencionaram quais ferramentas usaram durante a pandemia
(Figura 2), e 10% nao ministram aulas presenciais.

Através de uma rapida comparagao da Figura 2 com o grafico da Figura 1 é
possivel perceber que ha uma maior especificidade na descricdo das ferramentas
digitais citadas, sugerindo um maior dominio por parte dos docentes sobre os tipos
de recursos e suas aplicagdes e, consequentemente, diversificando o planejamento

docente como um todo.
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Figura 2 - Respostas da questédo 13 sobre ferramentas utilizadas pelos docentes durante a pandemia

JOGOS E SIMULADORES SLIDES

INSTAGRAM COMPUTADOR

WHATSAPP/E-MAIL

REUNIAO ONLINE (MEET E JITSI MEET)

VIDEOS E VIDEO AULAS

PLANILHAS

GRAVADOR DE VIDEOS GOOGLE FORMS

YOUTUBE GOOGLE SITES

INTERAGAO COM OS ALUNOS (SIGAA E GOOGLE SALA DE... GOOGLE DRIVE

Fonte: Autoras, 2023

Quando se pensa em planejamento de aulas, logo lembra-se de um processo
que necessita criatividade. Quando se pensa em aulas remotas, com um mundo de
aparatos tecnoldgicos pouco vistos anteriormente, € possivel encontrar docentes
que figuem inseguros com tamanha responsabilidade e possibilidade, mas, como
declara Libdneo (2006), “a estruturagdo da aula € um processo que implica
criatividade e flexibilidade do professor, isto €, a perspicacia de saber o que fazer
frente a situacdes didaticas especificas, cujo rumo nem sempre € previsivel” (p. 179)
e essa especificidade nunca vista antes, fez com que alguns docentes passassem a
utilizar rumos nao previsiveis, aprendendo novos recursos digitais para construir um
ensino mais dinamico e inovador.

Aliado a isso, é possivel encontrar materiais que embasam o uso dessas
ferramentas digitais de ensino em sala de aula e recursos que estdo cada vez mais
acessiveis e faceis de utilizar, principalmente porque estao sendo criados pensando
na educagao (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Perguntados se, apdés a pandemia, os docentes acreditam que sua
metodologia de ensino tenha mudado e, se sim, quais as principais mudancgas e seu
impacto nos processos de ensino e de aprendizagem, 7 dos 10 docentes relatam
algum tipo de mudanga em sua metodologia de ensino; 1 docente comenta que nao
sentiu mudanga em sua metodologia de ensino; 1 docente informa que nao esta
ministrando aulas no momento; e 1 docente ministra aulas de laboratdério.

Dentre os docentes que notaram mudangas em sua metodologia, destaca-se

a crenga em uma mudanca global na educagao onde o0 acesso aos arquivos digitais
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pode auxiliar a revisdo dos conteudos por parte dos estudantes e ainda a mudanca
de paradigma quanto a aproximagcdo com a realidade discente a fim de utilizar
formas de ensinar mais eficazes para os menos favorecidos. Como aponta Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani (2015), “criangas e jovens estao cada vez mais conectados as
tecnologias digitais, configurando-se como uma geracdo que estabelece novas
relagdbes com o conhecimento e que, portanto, requer que transformacdes
acontegam na escola” (p. 47).

Libaneo (2006) aponta que “para desenvolver o pensamento independente e
criativo, ndo é suficiente o conhecimento do tema, mas € necessario o ensino de
habilidades e capacidades, isto é, os métodos de adquirir e aplicar os
conhecimentos” (p. 106), e Marcelo (2009) corrobora com o autor supracitado,

gquando menciona que

“O conhecimento do conteldo parece que € um sinal de identidade e
reconhecimento social. Para ensinar, porém, sabemos que o conhecimento
da matéria ndo € um indicador de qualidade de ensino. Existem outros tipos
de conhecimento também importantes: conhecimento do contexto (onde se
ensina), dos alunos (a quem se ensina), de si mesmo, e também de como
se ensina” (MARCELO, 2009, p. 119).

Ou seja, o docente deve estar preparado para aprender novas habilidades
sempre que possivel, especialmente em momentos tdo complexos quanto no modo
nao presencial. Entender a realidade do aluno contribui para o aumento da
qualidade, uma vez que pode aprofundar discussdes dentro de diferentes contextos
apresentados pelos discentes, ampliando os exemplos, formatos e/ou aplicagdes do
conhecimento.

Uma das respostas dos docentes ao questionario aposta na autonomia
discente. Essa é uma excelente visao, visto que, os discentes estdo imersos em
uma realidade na qual ha muita informacao disponivel, onde a qualquer momento é
possivel ter acesso a diversos materiais que podem auxiliar no complemento das
aulas. Nesse caso, a autonomia discente ganha espago na construgdo do seu
préprio saber e o docente passa a ser um orientador que auxilia o discente a
escolher os melhores materiais disponiveis, e estara sempre a disposi¢ado para
acolher, apoiar, estimular e inspirar o grupo de discentes (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015), oferecendo autonomia com supervisao.

Ao adicionar tecnologias digitais em aula, entende-se que ha a necessidade

de mudangas na metodologia de ensino, por isso, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
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(2015) recordam que, com novos suportes pedagdgicos, € possivel modificar o papel
dos docentes e dos discentes, transformando a concepcdo de ensino e de
aprendizagem. Esses docentes estdo buscando redesenhar suas praticas para
diminuir o impacto contido na escola tradicional (MARCELO, 2009), inserindo
métodos de ensino diversificados. Isso € um passo fundamental para o inicio de uma
nova concepg¢ao de ensino e de aprendizagem, superando o modo de educacgao
tradicional.

Ao serem questionados se consideram que as tecnologias digitais favorecem
o0 processo de ensino e de aprendizagem, 100% dos docentes consideram que
favorece, porém, 4 destes mencionam que para favorecer, € preciso saber utilizar as
tecnologias digitais, 1 considera que pode ajudar, mas que nao utilizam muito e 1
alega que o ensino nao pode ser baseado apenas nas TDIC'’s.

Mendonga (2020) argumenta que as tecnologias auxiliam no processo de
aprendizagem, possibilitando a interagdo dindmica entre docente e discente.
Entretanto, como mencionam os docentes entrevistados, é preciso entender a
melhor forma de aplicar esses recursos, para assim conseguir resultados efetivos.
Libaneo (2006) declara que, quando o docente utiliza de métodos ativos de ensino,
deve ter entendimento que este precisa ser adequado para incentivar os discentes
nas atividades, e Imberndén (2022) complementa que nao é preciso eliminar o
método expositivo nas aulas, mas utiliza-lo como uma das formas didaticas de
conducgao e, além desse, outros recursos precisam ser incorporados.

Por fim, o terceiro e ultimo bloco de perguntas, foca nas iniciativas da
instituicdo para auxiliar nos processos de ensino durante a pandemia e os incentivos
pos pandemia, no sentido de aprimoramento dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Estas questdes foram abordadas pois a instituicdo € um dos pilares mais
importantes da educacao, € papel dela proporcionar formagao continuada para os
docentes e, em conjunto, criar espacos educativos onde seja possivel a utilizagao de
recursos digitais com criatividade (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Quando questionados se a instituicdo oportunizou algum auxilio aos docentes
no inicio da pandemia e, se sim, quais foram esses auxilios, foi possivel analisar
diferentes respostas, mesmo os docentes sendo da mesma instituicdo. A questao

era de multipla escolha, ou seja, os docentes podiam escolher mais de uma opgao.

18



Conforme indicado na Figura 3, dos 10 docentes pesquisados, 7 relatam que
a instituicao solicitou que iniciasse as aulas em ANP sem capacitagcao necessaria; 4
informam que a instituicdo parou alguns dias para que os docentes pudessem se
situar e se adaptar; 3 comentam que foi fornecida capacitacdo; 3 relatam que
haviam reunides periddicas para entender como as aulas estavam fluindo; 1
comentou que a escola forneceu materiais de apoio; e por fim, o docente 8 escreveu
um comentario explicando como a instituigao agiu no periodo de isolamento: “Foi um
momento complexo, foram tentadas varias estratégias e estavam todos pensando
em como continuar organizando o ensino naquele periodo. Bem no inicio ndo teve
capacitacdo e material de apoio, pois foi algo inesperado para todos, mas depois a
instituicao ofereceu essa forma de apoio aos docentes”.

Como mencionado, temos diferentes respostas, mesmo com professores que
ministraram suas aulas em ANP’s na mesma instituicio. Com a explicacdo do
docente 8, podemos chegar a conclusdo de que uns responderam com foco no inicio
do processo das ANP’s (primeiros dias), e outros ao longo do processo. Ou segja,

diferentes olhares para diferentes periodos das aulas em ANPs.

Figura 3 - Dados da questao 16 sobre a postura da organizacgao frente a oportunizacao de algum

auxilio aos docentes no inicio da pandemia

Capacitagao; 3 (30%)
Materiais de apoio; 1(10%)
Reunides periddicas para ente... 3 (30%)
Parou alguns dias para que os... 4 (40%)
Solicitou que iniciasse as aulas... 7 (70%)

Foi um momento complexo, for... 1 (10%)

Nao sei informou pois iniciei no... 1 (10%)

Fonte: Autoras, 2023

Com o inicio do isolamento social e das ANP’s, todos foram pegos de
surpresa (docentes, discentes e instituicdo), sem aviso prévio, sem explicagdo do
que realmente deveria ser feito e sem saber por quanto tempo duraria o periodo de
aulas online. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) comentam que a introdug¢ao das
tecnologias, para docentes sem experiéncia, € complexo e assustador, pois é um
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item novo e nem todos possuiam capacitacdo para usar tal material. A instituicao
precisou definir um plano estratégico para as mudangas ocorridas e era necessario
tempo para que todos pudessem se adaptar. Imbernén (2022) complementa que,
além de geralmente a formacgao inicial ndo preparar os docentes para o uso de
novas metodologias, também nao se tem diretrizes de como desenvolver, implantar
e avaliar esses novos recursos.

A instituicdo deve oferecer cursos de capacitacdo para esses docentes,
porém, nem todos responderam que receberam esse tipo de auxilio. Imbernén

afirma que

“A aquisicdo de conhecimentos por parte do professor esta muito ligada a
pratica profissional e condicionada pela organizacdo da instituicdo
educacional em que esta é exercida. Por isso é tdo importante desenvolver
uma formacgao na instituicdo educativa, uma formagéao no interior da escola.”
(IMBERNON, 2022, p. 17)

Questionados se a instituicdo de ensino disponibilizou ferramentas de
tecnologia digitais da informacéo e comunicag¢ao para o trabalho docente durante a
pandemia e aulas em ANP’s, 60% dos docentes responderam que sim e 40%
responderam que ndo. E em seguida, para complementar a questao, foi perguntado
se essa tecnologia foi suficiente para o exercicio profissional docente, 60%
responderam que sim e 10% responderam que ndo. Ou seja, grande parte dos
docentes entendem que a instituicdo disponibilizou as ferramentas necessarias para
dar continuidade na sequéncia das aulas, mesmo que de maneira conturbada. E de
extrema importancia e é papel da instituicdo propiciar estes espagos educativos
virtualizados (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015) para os docentes
desenvolverem suas aulas.

E, por fim, quando questionados se a escola possui disponibilidade de salas
com computadores e/ou materiais que incentivem aulas diferenciadas e
tecnolégicas, 70% dos docentes responderam que sim, 10% responderam que
possui poucas salas e essas sao disputadas pelos docentes, 20% n&do tem como
responder, pois sairam da instituicdo. Pensando que a maior parte dos docentes
responderam que sim, possui disponibilidade de salas com computadores, € preciso

pensar que

“O desafio de desenvolver processos que ajudem a situar a profisséo
docente como uma “profissdo do conhecimento”, comprometida com o
direito de aprender dos alunos. Nao se trata, portanto, de esperar que as
mudangas batam a porta da escola. Nao se trata, tampouco, de introduzir
computadores nas aulas como sinal externo de ultramodernidade. A
docéncia como profissdo precisa rever-se e construir-se para continuar
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cumprindo os compromissos morais que veio desenvolvendo: assegurar o
direito de aprender de todos os meninos € meninas, adultos e adultas.”
(MARCELO, 2007, p. 115)

Ou seja, & preciso sim introduzir computadores nas escolas, mas, mais
importante do que isso, € preciso capacitar os docentes que estao inseridos nesse
meio e refletir como € possivel modificar a realidade das instituicbes, dos espacgos e
das atividades curriculares, de modo que estas ferramentas digitais possam facilitar
o processo de ensino dos docentes e auxiliar na forma de aquisicdo de

conhecimento por parte dos discentes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia mostrou um lado da educacido que precisava ser exposto, uma
vez que o exercicio docente, a pratica e os métodos de ensino mostravam-se
desatualizados. Era preciso algum propdésito para introduzir um modelo com novos
métodos, que fosse possivel um ensino mais dinAmico e com aprendizagens mais
significativas. Porém, essa alteragdo em meio a uma pandemia foi realizada de
forma brusca, alterando as aulas presenciais para nao presenciais, impactando no
cotidiano dos docentes, que se viram imersos em um novo mundo, com novas
possibilidades educacionais, com novos métodos e com novos desafios.

A partir da analise da pesquisa realizada, foi possivel concluir que os
docentes do IFSC-SJ foram pegos de surpresa e tiveram que replanejar suas aulas
e, principalmente, sua forma de ensinar. Além disso, tiveram pouco tempo para
planejamento, o que resultou em um inicio conturbado e com muitas dificuldades.

Por outra perspectiva temos a instituicdo, que também estava passando por
um momento confuso e sem modelos que pudessem ser seguidos. Em um primeiro
momento, solicitou que as aulas fossem iniciadas em ANP’s sem capacitagao
necessaria, o que acarretou em docentes sem apoio, que tiveram que planejar as
aulas da melhor forma possivel, sem entender ao certo o que aconteceria naquele
momento e quanto tempo atuariam daquela forma.

Além disso, a formacéo inicial desses docentes ndo os preparou o suficiente
para o tipo de situagao, principalmente pensando em docentes que se formaram ha
algum tempo e que estao exercendo a docéncia por um longo periodo. Sendo assim,

o papel da instituicdo, de oferecer capacitacdo e formagao continuada, seria de
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grande valia no inicio do processo, porém, sé ocorreu no decorrer das aulas em
ANP’s.

Mesmo com todas as adversidades, € possivel verificar que o0 momento foi
rico em aprendizado, pois grande parte dos docentes sentiu mudancgas significativas
no processo de ensino, mesmo que com dificuldades ao longo do percurso, houve
aprendizagem referente ao uso das tecnologias digitais. Alguns deles alteraram sua
forma de planejamento de aula no retorno as aulas presenciais, inserindo novos
meétodos de ensino, o que é excelente, e pode-se concluir que a pandemia acarretou
em mudangas positivas para o ensino presencial. Além disso, diferentes
metodologias foram utilizadas comparando o pré e o pés pandemia, ou seja, grande
parte dos docentes aprenderam novos recursos tecnoldgicos e, possivelmente,
continuam utilizando nas aulas presenciais, de forma a transformar o ensino desse
docente e a aprendizagem do discente.

Pensando nessas mudancgas que ocorreram no ensino durante a pandemia,
onde os docentes foram estimulados a fazer algo novo, é importante que no pés
pandemia a instituicdo acompanhe a evolu¢ao educacional e digital, disponibilizando
sala de aula onde seja possivel desenvolver atividades com carater tecnolégico e
inovador, salas com computadores e aparelhos digitais, com espaco para diferentes
metodologias, o que ja € uma realidade no IFSC-SJ. A tecnologia sozinha néao
promove grande transformacdo, mas com um conjunto de métodos €& possivel
potencializar o processo de ensino e de aprendizagem, visando a melhoria da
qualidade do ensino (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), e torna-se
necessario continuar capacitando esses docentes para que assim seja possivel

reforcar o compromisso com a educagao.
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