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“Nao ¢ possivel refazer este Pais, democratiza-lo, humanizé-
lo, torna-lo sério, com adolescente brincando de matar gente,
ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando o amor.
Se a educacéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa op¢ao é progressista,
se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e ndo
da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com
o diferente e ndo de sua negac¢do, nao temos outro caminho
sendo viver plenamente a nossa opgéo. Encarna-la,
diminuindo assim a distancia entre o que fizemos e o que
fazemos”.

Paulo Freire



Resumo: Educacdo ambiental (EA) é um direito de todos garantido por meio da Lei 9.795/99,
podendo ser trabalho em carater formal e ndo formal. No carater formal o ensino de EA deve
estar presente em todos os niveis de ensino da educacao escolar, sendo de acesso a todos sem
restricdo. Porém, por vezes, 0 acesso a informacéo sobre EA ¢é limitada ou chega atrasada para as
pessoas surdas, que acabam tendo seus conhecimentos prejudicados em decorréncia da falta do
sentido da audic&o, ainda que hoje tenhamos uma educacdo que visa ser inclusiva com presenca
de intérpretes em sala de aula. Assim, a presente pesquisa objetivou promover uma EA e
inclusiva na escola a partir da promocdo de conhecimentos de EA para estudantes surdos. A
metodologia utilizada foi um estudo de caso na Escola de Educacdo Béasica Nossa Senhora da
Conceigdo, no municipio de Séo José — SC. Neste trabalho, realizou-se uma Revisdo Sistemética
de Literatura (RSL) nas bases indexadas Scopus, SciElo, LIVIVO e Periddico CAPES, buscando
pesquisas que envolvessem EA inclusiva e pessoas surdas; através da RSL ficou evidente a
relevancia do trabalho, pois, foram poucos trabalhos encontrados na literatura pesquisada. A
abordagem metodoldgica adotada neste trabalho se deu por meio de um estudo de caso, com uso
da observacdo participante, sendo uma pesquisa de carater qualitativo. O estudo se deu com sete
alunos surdos da educacdo bésica atendidos na sala de Atendimento Educacional Especializado,
sendo uma aluna do ensino médio e seis do ensino fundamental. Com o estudo, percebeu-se a
motivacdo dos alunos surdos a respeito do tema ambiental. Através da pesquisa observou-se a
necessidade de promover uma EA e inclusiva para as pessoas com deficiéncia, em especial para
os surdos. Apesar de politicas publicas e de incentivos a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, essas ainda sdo, por vezes postas a margem de muitos assuntos, como é o caso do
acesso a informacao e conhecimentos de EA.

Palavras-chave: Conhecimento Ambiental; Educacdo de Surdos; LIBRAS; Pratica Ambiental.



Abstract: Environmental education (EA) is a right of everyone guaranteed by Law 9.795/99,
which may be formal and non-formal work. In the formal character the teaching of EA must be
present in all levels of education of the school, being of access to all without restriction.
However, access to information on EA is sometimes limited or delayed for deaf people, who end
up having their knowledge impaired due to the lack of sense of hearing, although today we have
an education that aims to be inclusive with the presence of interpreters in the classroom. Thus,
the present research aimed to promote an EA and inclusive in the school from the promotion of
knowledge of EA for deaf students. The methodology used was a case study at the School of
Basic Education Nossa Senhora da Conceigdo, in the municipality of S&o Jose - SC. In this work,
a Systematic Review of Literature (RSL) was carried out in the indexed databases Scopus,
SciElo, LIVIVO and CAPES Journal, searching for research that included inclusive EA and deaf
people; through RSL, the relevance of the work was evident, since few studies were found in the
researched literature. The methodological approach adopted in this work was made through a
case study, using participant observation, being a qualitative research. The study was carried out
with seven deaf basic education students attended in the Specialized Educational Assistance
room, being a high school student and six elementary school students. With the study, the deaf
students’ motivation regarding the environmental theme was perceived. The research noted the
need to promote an EA and inclusive for people with disabilities, especially for the deaf. Despite
public policies and incentives to include people with disabilities in society, these are still
sometimes left out of many issues, such as access to information and knowledge of EA.

Key-words: Environmental Knowledge; Education of the Deaf, LIBRAS; Environmental

Practice
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que, educacdo ambiental (EA) é um direito de todos como parte no processo
educativo deste o dia 27 de abril de 1999, quando o entdo presidente sanciona a Lei 9.795/99
que institui a Politica Nacional de EA e outras providéncias. A partir da lei, entende-se por EA
as metodologias pelas quais o “individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Seguindo a ideia apresentada na lei, o ensino de EA deve estar presente em todos 0s
niveis de ensino da educacdo escolar e também nas diversas modalidades de ensino, tanto de
carater formal quanto nao formal. Entende-se por EA no ensino formal aquele realizado na
educacdo escolar, desenvolvida no &mbito dos curriculos didaticos da educacdo basica, superior,
profissional, inclusiva e de jovens e adultos, como prética educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades educacionais (BRASIL, 1999).

Ja a EA ndo formal sdo “as acdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da
coletividade sobre as questbes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente” (BRASIL, 1999). Nessa forma de ensino, € papel dos poderes
publicos federais, estaduais e municipais criarem politicas de incentivos de participacdo da
sociedade civil, seja por meio de tecnologias de informacdo e comunicacdo, como radio, TV e
internet, através de campanhas educativas ambientais; participacdo do setor ndo governamental e
empresarial; participacdo das comunidades tradicionais compostas pelos povos indigenas e
quilombolas, bem como participacdo dos agricultores e dos ecoturistas.

EA é um tema a se trabalhar de forma interdisciplinar com os varios grupos que formam
nossa sociedade, e assim fazer valer a Constituicdo Federal que estabelece no Capitulo VI (do
meio ambiente), artigo 225, no inciso VI, a necessidade de “promover a EA em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988). A
partir da promogéo da lei, acredita-se que é possivel trabalhar no ambito da sustentabilidade
ambiental a fim de desenvolver praticas de EA por cada agente social que passa a ser um
multiplicador da ideia de que é necessario proteger, preservar e conservar o ambiente natural

para as presentes e futuras geracoes.
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Por uma perspectiva critica sobre EA, pode-se dizer que o assunto ndo deve ser
restringido apenas ao tema natureza, pois estd, intrinsecamente, ligada a outros assuntos
pertinentes ao ser humano, como saude, cultura, politicas de energia, de transporte, de educacdo
e de desenvolvimento social. Essa questdo, portanto, deve ser trabalhada em sua complexidade,
tendo em mente que esses temas ndo estao relacionados somente a escola como educadora e aos
professores das disciplinas de Ciéncia, Geografia e Biologia, sendo uma responsabilidade de
todos os educadores que podem e devem trabalhar de maneira interdisciplinar e inclusiva acerca
do tema.

A Lein® 13.146 de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Esta lei busca assegurar e promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais

barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Apesar do que é preconizado em lei, percebe-se que por vezes as pessoas com
deficiéncia séo postas a margem de seus direitos, em especial no direito a educacéo escolar e
ambiental. Agravando um sério problema, o de falta de conhecimentos relativo ao que tangem
seus direitos e deveres com 0 meio ambiente natural.

Quando se fala das pessoas surdas, parte dos problemas relativos a falta e atraso de
conhecimentos se da pela limitacdo no sentido da audi¢cdo em uma sociedade onde a informacao
e comunicacdo € em grande parte mididtica e oral, ndo levando em conta os padrdes de
acessibilidade e comunicacdo visual por meio da linguagem de sinais, comprometendo a
comunicacdo e interacdo entre surdos e ouvintes. Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
barreiras na comunicacdo e na informacdo € “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacdo”
(BRASIL, 2015).

Como afirma Nunes et al. (1998), a comunicacdo é responsavel pela interacdo entre os
seres humanos, sendo indispensavel para a vida em sociedade, para perpetuacdo do

conhecimento e para evolugdo das espécies. Normalmente, a comunicacdo se da de maneira
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natural nos seres humanos a partir de suas relacdes sociais. No caso do surdo, a comunicagédo
natural se da com o convivio em meio a sua cultura surda, sendo a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) sua lingua materna.

A partir da problematica abordada, e entendendo que EA é um direito de todos, é que se
pergunta neste trabalho: Como contribuir com conhecimentos de Educacdo Ambiental para

estudantes surdos e assim promover sua inclusdo?
1.1 OBJETIVO GERAL

Promover uma educacdo ambiental e inclusiva na escola a partir da promocdo de

conhecimentos de EA para estudantes surdos.
1.1.1 Objetivos Especificos

* Obter indicativos de conhecimentos dos estudantes envolvidos na pesquisa relacionados a
EA;

* Trabalhar EA no contexto escolar de forma individual com os estudantes surdos;

* Estudar sobre EA com os estudantes surdos e seus professores da sala de Atendimento
Educacional Especializado;

* Reconhecer junto com estudantes surdos possiveis a¢des de EA no contexto escolar e ndo
escolar;

* Trabalhar com uma pratica de EA a partir do reconhecimento dos estudantes no ambiente

escolar;
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2 EDUCACAO DE SURDOS

Segundo a Lei n° 9.394/96 que propde as diretrizes e bases da Educacdo Nacional, em seu
Art. 2° educacdo é “dever da familia e do Estado, tendo como finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1996). O ensino visa garantir igualdade de condicdes, liberdade de ensinar
e aprender, qualidade no ensino, respeito as diferencas e atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Sdo consideradas pessoas com deficiéncias aquelas “quem tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e afetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008 apud
BRUNO; COELHO, 2016, p. 685).

A incluséo escolar de pessoas com deficiéncia nas classes de ensino regular existe, e ndo
pode negar-se. Porém, voltando-se ao surdo, essa inclusdo nem sempre existiu, e mesmo hoje é
encarada com varios problemas (falta de intérprete, falta de preparo de alguns professores de
alunos surdos da educacdo inclusiva, falta de material acessivel em LIBRAS, etc.), que afetam a
vida, o aprendizado e a socializacdo dos surdos, na escola e na sociedade em geral.

Para Perlin e Strobel (2006) a histdria da educacdo de surdos ndo é uma historia dificil de
ser analisada e compreendida, ela evolui continuamente apesar de varios impactos marcantes.
Contudo, cada momento da histéria afirma uma nova realidade de oportunidades para a pessoa
surda.

A historia que remete ao passado das pessoas surdas mostra 0 quanto essas foram
excluidas, segregadas, afastadas das relagcdes sociais, sendo isoladas em asilos ou mesmo no
interior de suas casas onde recebiam ajuda para curar suas “anormalidades”, haja vista que, a
surdez era considerada uma doenga. Como diz Mori e Sander (2015, p. 2) “ndo faltava
preconceito, discriminacdo e desprezo da sociedade dos ‘normais’ para as pessoas com
deficiéncia”.

A ndo aceitacdo de pais de surdos quanto a deficiéncia de seus filhos, os levavam a buscar
formas de oralizar. Segundo Goldfeld (1997, p.25) apud Mori e Sander (2015, p. 3) “[...] o
monge beneditino espanhol, Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), ensinou quatro surdos, filhos de
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nobres, a falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia”.
Essa pratica de incentivo a trabalhar a voz é chamada de Oralismo.

O ano de 1880 marcou a historia dos surdos, pois, veio a tona um discurso que viria
mudar a realidade educacional das pessoas surdas, entrando em debate a realidade da lingua de
sinais e o oralismo. “Neste ano foi realizado um Congresso Internacional de Professores de
Surdos em Mildo, Italia, para discutir e avaliar a importancia de trés métodos rivais: lingua de
sinais, oralista e mista” (PERLIN; STROBEL, 2006, p. 6). A comunicacdo mista envolvia tanto a
lingua de sinais, como a oral.

No ano de 1750, o abade Francés Charles Michel de L’Epée, conhecido como o pai dos
surdos, passa a dedicar-se a educacéo religiosa de surdos, criando o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos da Franca, assim oportunizando a inclusdo dos excluidos da época. O abade L’Epée
buscava difundir linguagem de sinais com os surdos. Seus métodos se tornaram exemplos para
outros paises que logo copiaram a ideia de ensino e comunicac¢do com surdos (MORI; SANDER,
2015).

Contudo, apesar do avango da lingua de sinais, em 1778, especificamente na Alemanha,
surge uma escola na cidade de Leipzig, que tinha como representante na educagdo de surdos o
professor Samuel Heinick, inventor do método Alemdo de educacdo de surdos com ideias
oralista, rejeitando a lingua de sinais, pois essa atrapalha a fala, impedindo dos surdos a falarem
(MORI; SANDER, 2015). Ambos os métodos de comunicacdo foram colocados a estudo pela
comunidade cientifica, sendo a lingua de sinais de L’Epée a mais aceita.

as metodologias do francés L’Epée e do alemao Heinick se confrontaram e ambas foram
submetidas a analise da comunidade cientifica europeia da época. Os argumentos de
L’Epée foram mais convincentes e por isso tiveram larga aceitacdes pelas demais

escolas de surdos pela Europa, enquanto que para Heinick os recursos para a ampliagédo
de seu instituto foram negados. (GOLDFELD, 1997, p.26 apud MORI; SANDER, 2015,

p. 5).

Porém, esta aceitacdo foi rebaixada em 1880 durante o congresso de Mildo na Italia.
Estavam presentes cerca de 160 representantes responsaveis pela educacdo de surdos de alguns
paises, sendo a maioria franceses e italianos, totalmente adeptos ao oralismo, votando contra o
uso da lingua de sinais nas escolas. Somente os Estados Unidos e a Inglaterra votaram a favor do
uso da lingua de sinais (MORI; SANDER, 2015).

Apesar da proibicdo, os Estados Unidos continuou com o uso da lingua de sinais

americana, com forte influéncia dos sinais franceses, haja vista que, o precursor da lingua de
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sinais americana foi um dos melhores alunos do francés L’Epée. Na década de 1960, o Dr.
William C. Stokoe, professor da Universidade Gallaudet, situada na capital americana, faz uma
grande descoberta que veio a inovar e mudar a realidade dos surdos.
O professor da Universidade Gallaudet, sitiada na capital americana, em Washignton,
Dr. William C. Stokoe percebe que a lingua de sinais americana usada pelas comunidade
de surdos tem aspectos linguisticos. E a primeira vez que se relata algo, que ja acontecia
ha anos, porém que nunca havia sido notado. O professor Stokoe se da conta de que a
lingua de sinais americana é uma lingua natural, completa e complexa, usada pela

sociedade surda americana e que possuia aspectos linguisticos de estruturas da
linguagem humana (MORI; SANDER, 2015, p. 7).

Segundo Mori e Sander (2015) a partir de tal descoberta, pesquisadores da area e as
pessoas surdas voltam a discutir o uso da lingua de sinais na educagdo, longe da “ditadura
oralista” formalizada por ouvintes que entendiam que o surdo devia oralizar para se comunicar na
sociedade. E, ainda neste periodo, se percebe que a lingua de sinais ndo era global, e que cada

pais tinha sua lingua de sinais. No Brasil a lingua de sinais é a LIBRAS.
2.1 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

A comunicacdo humana € essencial para a qualidade de vida, pois através dela ocorre o
processo de socializacdo e a busca da autonomia do individuo (BITTENCOURT; HOEHNE,
2007). Nesse sentido, a comunidade surda do Brasil faz uso da LIBRAS para se comunicar. A
LIBRAS foi oficializada em 2002, pela Lei n® 10.436 de 24 de abril, embora a lingua j& fosse
usada pelos surdos ha muitos anos antes de sua legalidade.

A concepcdo oralista foi esquecida, e 0 que se discute na educacdo de surdos é o
Bilinguismo. O bilinguismo corresponde ao uso de duas linguas. Para os surdos do Brasil, a
LIBRAS ¢ a lingua materna, ou como chamada de (L1) e a lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, ou (L2). O decreto n° 5.626 de 2005 que regulamenta a lei da lingua
brasileira de sinais, considera a LIBRAS como a lingua de instru¢do dos alunos surdos e a lingua
das comunidades surdas e a lingua portuguesa deve ser estudada para ser lida, interpretada e
escrita por parte dos surdos, porém, ndo falada.

Segundo Oliveira, Silva e Yevseyeva (2017, p.2), a lei da LIBRAS, além de regulamentar
a lingua de sinais, “também estabeleceu outras a¢des, como por exemplo, que os alunos surdos
passem a ter direito de receber uma educacao bilingue, e que a LIBRAS seja incorporada como

disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de professores”. Além disso, determinou
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que as instituicdes de ensino superior federais devam garantir a inclusdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, e definiu a obrigatoriedade da presenca de intérpretes de LIBRAS em sala de
aula. Os intérpretes passaram a ter um papel de grande relevancia para os surdos no ensino
(OLIVEIRA; SILVA e YEVSEYEVA, 2017).

2.2 SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA SURDOS

Com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagdo e oferta do AEE
e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusédo educacional nas classes de ensino, o
Ministério da Educacdo criou a portaria normativa n° 13, de 24 de abril de 2007, como parte do
plano nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, que dispde sobre a
criagdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.

O AEE busca apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacgédo
inclusiva; assegurar o pleno acesso dos alunos que sdo publico alvo da educacdo especial no
ensino regular em igualdade de condi¢bes com os demais alunos; disponibilizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino e promover o
desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar (SILVA; BRAGA e
SIMIAO, 2016). Segundo o art. 2° do decreto n® 7.611 de 2011, sdo objetivos do AEE:

I - prover condicBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicBes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

O AEE para surdos ocorre com a finalidade de desenvolver o conhecimento
interdisciplinar a partir das potencialidades de cada aluno com uso da LIBRAS. O AEE acontece
em dois momentos, sendo o0 AEE em LIBRAS e AEE de LIBRAS. Segundo Silva, Braga e
Simido (2016), o AEE em LIBRAS é marcado pelo uso pedagdgico da lingua de sinais para o
auxilio dos contetidos da sala de aula comum, no contraturno escolar no qual o aluno recebe
atendimento especializado.

O atendimento do AEE busca trabalhar a Lingua de sinais com o aluno. “O objetivo deste

auxilio é melhorar a comunicagdo do surdo e a qualidade da LIBRAS do aluno abordando as
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complexidades visio-espaciais (fonologia/quirologia, morfologia/sinal ou item lexical,
sintaxe/frase, semantica/significado e sentido) como a lingua portuguesa” (SILVA; BRAGA e
SIMIAOQ, 2016, p. 8).

Na sala de AEE o trabalho pedagogico deve ser de maneira bilingue, com uso da LIBRAS
(L1) e da Lingua Portuguesa, esta como segunda lingua (L2). O aprendizado do estudante surdo
no AEE se da no contraturno da escola, ou seja, se 0 estudante esta matriculado na turma de
ensino regular no periodo na manhd, o mesmo sera atendido no AEE no periodo da tarde, e vice-

Vversa.
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3 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA - RSL

A pesquisa através de RSL surgiu no inicio do século XX com uma publicagdo de
pesquisa de Karl Pearson (matemético britanico), no jornal British Medical em 1904
(ULBRICHT et al., 2012). Ap6s a publicacdo de Pearson, nascem outras ideias abordando
métodos estatisticos de pesquisa.

RSL é usada nas diferentes areas de pesquisa. Na educacdo a RSL vem ganhando espago
e se mostrando conhecida como forma estratégica de pesquisa cientifica, com resultados
concretos e relevantes sobre um determinado assunto, assim, mostrando a relevancia de possiveis
pesquisas.

Uma RSL segue um método explicito, objetivo e replicavel utilizado para investigar
estudos relevantes de forma rigorosa, transparente e acessivel. Estd RSL foi dividida por etapas

de acordo com a figura a seguir:

.
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Figura 1 - Processo de uma RSL
Fonte: Adaptado segundo Galvao, Sawada e Trevizan (2004)

Em uma RSL o primeiro passo € a constru¢do do protocolo de pesquisa, onde segundo
Galvdo, Sawada e Trevizan (2004), consiste garantir que a revisdo possa ser realizada com rigor
de uma pesquisa cientifica. Os componentes que compde o0 protocolo sdo: Pergunta da revisdo,
critérios de inclusdo, estratégias para buscar as pesquisas, como as pesquisas serdo avaliadas
criticamente, e a coleta e sintese dos dados. O protocolo busca evidenciar cada etapa da pesquisa,
demonstrando o plano e os critérios utilizados em cada situagdo, observando uma série de

decisbes a serem tomadas pelo autor da pesquisa, segundo a figura (2).
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3 Estratégia de Busca

Os mais relevantes e os mais

. B citados utilizando filtros da
2 Critérios de Incluséo Base SciElo, Scopus, LIVIVO e
- Titulo, Resumo e Palavra-Chave; Periodico CAPES

- Artigos Cientificos Digital;

1 Pergunta da RSL - Periodo de Tempo: 2000 a 2018; ﬂ 4 Avaliagio do Resultado
- Idioma: Inglés e Portugués. 7

Como contribuir com da Pesquisa

conhecimento de Educacao
Ambiental para estudantes surdos

e assim promover sua inclusao?
/7

ﬂ - Titulo da obra é condizente
5 Coleta de Dados com o objetivo da pesquisa.
- Leitura critica do abstract

Analise bibliométrica da

6 sintese dos Dados producao registrada
Relagao dos estudos

selecionados para estudo
Figura 2 - Componentes de Protocolo de uma RSL
Fonte: Adaptado segundo Galvao, Sawada e Trevizan (2004)

O segundo passo € a defini¢do da pergunta que darad o norte da pesquisa no inicio da RSL.
Para Galvao, Sawada e Trevizan (2004) a qualidade da pesquisa estd na formulacdo de uma boa
pergunta. A escolha da pergunta de pesquisa € uma das atividades de maior importancia na RSL,
pois € a pergunta que direciona a execucdo das diferentes atividades relativas ao processo
(GALVAO; SAWADA e TREVIZAN, 2004). A pergunta ndo deve ser ampla para ndo dificultar
a identificagdo dos resultados. Galvdo, Sawada e Trevizan (2004) sugerem que a definicdo da
pergunta leve em conta: a definicdo dos participantes, intervengdes a serem avaliadas e 0s
resultados a serem mensurados. Nesse sentido, a pergunta de pesquisa neste trabalho foi: Como
contribuir com conhecimentos de Educacdo Ambiental para estudantes surdos e assim promover
sua incluséo?

O terceiro passo da RSL € a busca dos estudos. Para Galvdo, Sawada e Trevizan (2004) a
busca dos estudos € uma fase chave na RSL. A estratégia utilizada deve ser ampla e deve incluir
material publicado e ndo publicado. Para este trabalho foi levado em conta materiais publicados
no formato digital na plataforma SciElo, Scopus, LIVIVO e Peridédico CAPES.

Galvdo, Sawada e Trevizan (2004) consideram que € importante que a busca dos dados
sejam realizadas em mais de uma base de dados, por isso, este trabalho ter levado em conta
quatro bases. A partir da escolha das bases de dados, a pesquisa foi realizada adotando os
seguintes parametros ou palavras-chave com base na pergunta de pesquisa levando em conta a

traducéo para o Inglés das palavras-chave, como demonstrado no quadro (1).
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Quadro 1- Lista de Palavras-chave da RSL

Palavra-Chave Juncdo de Palavras

Traducdo para Inglés

Ambiental” Surdos”

“Educacio “Educacdo Ambiental” AND “Educagao de

"Environmental Education" AND "Education

for the Deaf"

“Educacdo Ambiental” AND Surdez
“Educacio de

"Environmental Education" AND Deafness

Surdos” “Educa¢ao de Surdos” AND “Meio "Education for the Deaf" AND
Ambiente” "Environment"
Surdez (Surdo) “Educagio de Surdos” AND "Education for the Deaf" AND
“Conhecimento Ambiental” "Environmental Knowledge"
“Meio Ambiente” “Meio Ambiente” AND Surdez "Environment" AND Deafness
“Conhecimento Ambiental” AND Surdez | "Environmental Awareness" AND Deafness
“Conhecimento
Ambiental”

Fonte: Autores

Ao escolher os termos “Educacdo Ambiental”, “Educagdo de Surdos”, “Surdez/Surdo”,

“Meio Ambiente” ¢ “Conhecimento Ambiental” pretendeu-se verificar se havia trabalhos

realizados no Brasil e no exterior em lingua inglesa. Considera-se importante conhecer a

realidade brasileira, entendendo que a questdo referente a educacdo ambiental e inclusdo de

surdos € de grande importancia para que possamos ter uma sociedade inclusiva e acessivel a

todos.

Como estratégia de busca, foi utilizado o operador booleano “AND” para combinacao dos

termos. Também, foi utilizado as aspas a fim de evitar lematizagdes na busca, além de restringir a

pesquisa ao termo determinado, como exemplo, “Educacdo Ambiental”, evitando a divisdo da

busca em educacdo and ambiental. O quadro (2) mostra o resultado de producdes cientificas por

busca.
Quadro 2 - Producao Cientifica por busca em SciElo, Scopus, LIVIVO e CAPES
Palavra-Chave de Busca SciElo Scopus | LIVIVO | CAPES
“Educacio Ambiental” AND “Educaciio de Surdos” 0 0 0 2
“Educacio Ambiental” AND Surdez (surdo) 0 0 0 4
“Educacio de Surdos” AND “Meio Ambiente” 0 0 0 6
“Educacio de Surdos” AND “Conhecimento Ambiental” 0 0 0 0
“Meio Ambiente” AND Surdez (surdo) 0 0 17 4
“Conhecimento Ambiental” AND Surdez (surdo) 0 0 0 0
""Environmental Education” AND "Education for the Deaf"' 0 2 0 0
"Environmental Education' AND Deafness (deaf) 0 2 1 7
""Education for the Deaf"* AND ""Environment"* 0 1 0 0
"Education for the Deaf'* AND ""Environmental Knowledge™ 0 0 0 0
"Environment™ AND Deafness (deaf) 21 586 604 15
"environmental knowledge' AND Deafness (deaf) 0 0 0 0
Total 21 591 622 38
Total Geral 1.234

Fonte: Autores
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Os dados do quadro (2) permitem analisar a maturidade e importancia da pesquisa
composta nesta RSL, ficando claro ap6s a busca por palavras-chave, a relevancia do tema
proposto. Como observado no quadro (2), os resultados oriundos da pesquisa nas diferentes bases
de dados, deixa explicito que a abordagem do tema teve maiores resultados de publicacdes
cientificas em lingua inglesa.

Observa-se uma quantidade relevante de estudos que envolvem a jungdo das palavras-
chave "Environment™ AND Deafness, em inglés, porém, em sua maioria apos leitura do tema e
resumo, observou-se que estudos ndo tinham relevancia com o objetivo da pesquisa em questao,
pois, a palavra "Environment™ no inglés corresponde a ambiente, assim, deixando a busca
sistematica abrangente a qualquer tipo de ambiente, a exemplo ambiente virtual, de estudo,
familiar, de trabalho, dentre outros.

Apds o término da pesquisa, iniciou-se a selecdo dos estudos. O grafico (1) mostra o
resultado total dos trabalhos obtidos na pesquisa, sendo a base de dados LIVIVO a que teve mais
resultados, seguido da Scopus, CAPES e SciElo. O gréafico (2) mostra 0 nimero de trabalhos
selecionados para estudo, sendo o Periodico CAPES com maior numero de trabalhos indexados

referentes a pesquisa, seguido da Scopus e, SciElo e LIVIVO (apresentados no quadro 4).

Gréfico 1- Resultado Geral da Busca Grafico 2 — Resultado de Selecionados

38 21
W SCIELO W SCIELO
H Scopus c H Scopus
622 W LIVIVO W LIVIVO
CAPES 1 CAPES

Fonte: Autores Fonte: Autores

A selecdo dos trabalhos se deu por estratégias de filtragem de acordo com as palavras-
chave adotadas. Alguns outros critérios de sele¢do foram: trabalhos mais referenciados, trabalhos
de autores com Mestrado e Doutorado, trabalhos com foco na conscientizagdo ambiental e
trabalhos relacionados a praticas de EA com surdos.

Alguns critérios de exclusdo levado em conta deram-se a partir de leituras dos titulos,

resumos e palavras-chave, onde, observou-se uma linguagem de EA focada em temas nao

24



correspondentes a pesquisa, além de assuntos voltados a &rea médica correspondente a surdez.
Apos toda essa triagem para selecionar trabalhos mais pertinentes, resultou em um ndmero de 25
trabalhos a serem avaliados com um olhar mais criterioso.

O quarto passo da RSL ¢ a avaliacdo critica dos estudos. Nesta RSL a avaliacao critica foi
realizada individualmente nos 32 trabalhos selecionados a partir da triagem. Desses, ao analisar o
contetdo das escritas, foram excluidos sete trabalhos por ndo terem relevancia para o estudo
proposto. Apos, foi realizado um novo estudo a fim de identificar os trabalhos mais legiveis e
relevantes ao tema. Foram encontrados 15 trabalhos sem legibilidade ao foco da pesquisa, como

mostra a figura (3).

LIVIVO =

SciElo =21 Scopus =591 622

Selecionados por
Triagem leitura do titulo,

resumo e
palavras-chave = 32

|

CAPES = 38
Identificados i

Excluidos: trabalhos
— sem relevancia ou
duplicados =7

Excluidos: sem

Elegibilidade Selecionados para 1° I Sen e
Estudo = 25 — critérios da pesquisa =
Trabalhos
Incluidos selecionados para

Estudo tedrico = 10

Figura 3 - Organizacdo da RSL

Apos a avaliagdo dos artigos, restaram dez trabalhos a serem estudados nesta RSL.

O quinto passo é a coleta de dados. A coleta de dados nesta RSL se deu pela evidéncia
através da analise dos titulos das obras e leitura dos resumos dos artigos selecionados nas quatro
diferentes bases de dados. Foram levados em conta os critérios de inclusdo e exclusdo para
averiguar a aderéncia dos trabalhos ao objetivo e pergunta deste trabalho. Os trabalhos séo
apresentados no quadro (3)

O sexto passo € a sintese dos dados. A sintese dos resultados obtidos nesta RSL é
apresentada no quadro (3), com o titulo do trabalho, nome do(s) autor(es), base de dados e ano de

publicacdo, palavras-chave utilizada, e um pequeno resumo do foco do trabalho.
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Quadro 3 - Trabalhos selecionados para estudo

SciElo, Scopus, LIVIVO e CAPES

Titulo Autor Base Palavra- Resumo
/Ano Chave
Discourses and Marilda M. SciElo Educacdo O trabalho apresenta os povos
Practices in the G. BRUNO; Escolar tradicionais através do discurso acerca da
Inclusion of Deaf Luciana L. 2016 Indigena; | educacdo indigena, inclusiva e de surdos,
Indians in COELHO Educacdo bem como registrou a percepgdo da
Differentiated Especial; efetivacdo das politicas educacionais na
Indigenous Schools Surdez. fala dos profissionais que atuam nas
escolas indigenas
Environmental Diane Scopus Educacéo O trabalho busca investigar EA para
Education Education LOSTROH Ambiental, alunos surdos. Entendendo que EA se
and Selfconcept: A 2015 Desenvolvi trabalhada de forma correta pode
Focus on Deaf mento contribuir com o desenvolvimento
Students (E.E. and the Pessoal; pessoal do surdo.
Deaf Self-concept) Alunos
Surdos.
Educacdo ambiental Hebert Scopus | Desenvolvi O trabalho faz um estudo de educacgéo
para a escola basica: KONDRAT; mento para o desenvolvimento sustentavel que
contribuigdes para o Maria D. 2013 Humano; deve levar em conta as realidades
desenvolvimento MACIEL Degradacé regionais e respeitar as diversidades
da cidadania e da 0 culturais das populagdes. Deve ser um
sustentabilidade Ambiental; | ensino interdisciplinar e com o tempo,
Educacdo | evoluir para a transdisciplinaridade a fim
Ambiental de formar cidad&os capacitados a viver
sustentavelmente
Agronegdcio e Rodrigo Scopus Educacdo | O artigo discute a entrada de projetos de
educagdo LAMOSA; ambiental; | EA de organizages privadas nas escolas
ambiental: uma analise | Carlos F. B. 2014 Escola publicas. O trabalho se traduziu em um
critica LOUREIRO publica; estudo de caso, cujo recorte se justifica a
Associacdo | medida que a Associacdo Brasileira de
Brasileira Agronegdcio se insere em um conjunto
do de entidades empresariais que
Agroneg6c | desenvolvem programas educacionais em
io; escolas publicas
Programa
Agronegoc
iona
escola
Qualidade de vida de Zélia Z. L. LIVIVO | Qualidade O artigo apresenta os resultados de um
familiares de pessoas C. de vida; estudo que avaliou a qualidade
surdas BITTENCO 2007 Surdez; de vida de pais de pessoas surdas de um
atendidas em um U; Familia; servico de reabilitacdo. O estudo
centro de reabilitacéo Eduardo L. Diferenca | revelou melhor qualidade de vida nos
HOEHNE aspectos fisicos e das relagdes sociais, e
uma menor percepgao
de qualidade de vida no dominio de meio
ambiente, provavelmente pelas
caracteristicas
socioculturais.
Jardim Sensorial como | Paula C. O. CAPES Jardim O artigo apresenta resultados de um




Atividade de Educacéo VONS; sensorial; | projeto de inclusdo com alunos surdos da
Ambiental Inclusiva Janete M. 2014 Alunos Escola Municipal de Educa¢do Especial
no Museu de Ciéncias SCOPEL; Surdos; Helen Keller, de Caxias do Sul/RS. O
Naturais da Luciana Educacéo objetivo do projeto é de estimular a
Universidade de SCUR ambiental percepcdo, o equilibrio e o respeito a
Caxias do sul inclusiva | natureza. Discutindo sobre a importancia
da preservacdo ambiental através de
oficinas pedagdgicas e inclusivas.
Educacdo ambiental Carlos A.R. | CAPES Surdez; O artigo faz um estudo a respeito de
para surdos na PEREIRA Educacdo | como esta sendo desenvolvido a EA com
educacdo basica 2013 Especial; os alunos surdos da educacdo basica.
Meio Para tal, foi feito um estudo de caso em
Ambiente uma escola para Surdos do interior de
Minas Gerais. Os resultados revelam a
necessidade de apoio e capacitagdo aos
professores no desenvolvimento das
atividades e a necessidade de pesquisas
complementares acerca do tema.
Esportes surdos na Marco A. R. | CAPES Surdos; O trabalho faz uma anélise de EA com
constituicdo do ser Di Esportes; surdos em uma perspectiva para além do
social: Uma FRANCO; 2015 Inclusdo ambiente natural, englobando ambientes
compreensao histérica Simone S. social; fisicos, sendo o esporte um grande aliado
sob a perspectiva da PALUDO; Educacéo no processo de organizagdo e de
Educacdo Ambiental Tatiana B. Ambiental. | transformag&o subjetiva dos surdos. EA
LEBEDEFF se caracteriza como ferramenta de
modificacdo dos ambientes fisicos e
psicossociais por onde 0s surdos
transitam, & medida que promove a
autoestima, autonomia e reconhecimento
dos demais.
Inclusdo: Educagdo Jean V. CAPES Educacéo O objetivo do artigo € apresentar
ambiental aplicadaao | FERNAND de Surdos; mecanismos que facilitem o ensino-
ensino de geografia ES 2016 Educacéo aprendizagem de alunos surdos no
para alunos surdos do Ambiental; tocante as questdes relativas a EA,
6°a0 9° ano do ensino Incluséo tornando-as mais interessantes e
fundamental atraentes.
Percepcoes de alunos Paula B. CAPES | Percepgdo; | O artigo busca mostrar um estudo pratico
surdos em trilha HOHER, Trilha; em uma trilha com estudantes surdos. O
ecoldgica com o uso Paulo E. C. 2012 Surdos; estudo buscou trabalhar com os
dos diferentes PERES Meio diferentes sentidos do surdo, com o
sentidos: Uma ambiente; objetivo de melhor perceberem o
abordagem da Educacéo ambiente natural.
educacdo ambiental Ambiental Ao final da atividade os alunos

registraram suas percepcdes da trilha em
desenhos e respondendo a um
questionario. Pode-se observar que o
sujeito surdo utiliza todos os seus
sentidos para perceber o ambiente de
forma integral. Pela falta da audicéo, sdo
mais sensiveis ao visual.




3.1 ESTUDO DOS TRABALHOS SELECIONADQOS

A pesquisa que resultou nos dez trabalhos de maior relevancia para o objetivo do estudo,
deixa explicita a necessidade de se trabalhar com educacdo ambiental e inclusiva para surdos.
Sabe-se que o cuidado com o meio ambiente ou ambiente natural € um dever de todos para o
sustento das presentes e futuras geracdes.

A escola como espacgo de educagdo formal na construgcdo de conhecimento deve ser o
lugar ideal para a sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental e sustentavel, além da promocéo
para o desenvolvimento da autonomia, da cultura e de valores pessoais do aluno surdo que passa
a viver de forma harmoniosa com o ambiente e as demais espécies que habitam no planeta
(LOSTROH, 2015; PEREIRA, 2013; VONS; SCOPEL e SCUR, 2014). Para Lostroh (2015) a
declaracéo de Thilisi* em 1977, em suas estratégias de EA, salienta que a pratica de EA deve ser
realizada dentro e fora de sala de aula, contribuindo com o processo de aprendizagem
experiencial, onde os alunos (inclusive os surdos) sdo colocados em situacdes de acdo, reflexéo e
aplicacdo ambiental, utilizando-se de materiais personalizados ou reciclados a fim de motivar os
alunos a ter interesse pelo tema.

Uma escola inclusiva e ambiental € aquela que busca proporcionar acesso a todas as
pessoas, sem restricdo. Neste trabalho, estuda-se a inclusdo ambiental do surdo. Um trabalho
inclusivo e pouco abordado em pesquisas é o de Bruno e Coelho (2016), que apresentam um
estudo a respeito de inclusdo de indios surdos em escolas indigenas. Segundo o autor, baseado no
censo demografico de 2010, cerca de 8.772 indigenas ndo ouvem ou tem dificuldades de audicéo,
porém, ndo sabe ao certo quantos desses estdo na escola.

Para Reigota (2012) o debate em EA vai além do ambiente ecoldgico ou bioldgico da
vida, no que se refere a protecdo e conservacdo das espécies animais e vegetais e dos recursos
naturais, adentrando em um debate politico, ou seja, EA é uma educacdo politica. Essa relacdo de
EA como acdo politica perpassa pelos campos econdmicos, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagfes entre os seres humanos (REIGOTA, 2012; PEREIRA,
2013).

! Thilisi foi uma conferéncia intergovernamental, considerada um dos principais eventos sobre Educagido Ambiental
do Planeta. Esta conferéncia foi organizada a partir de uma parceria entre a UNESCO e o Programa de Meio
Ambiente da ONU - PNUMA e, deste encontro, sairam as definicoes, os objetivos, os principios e as estratégias para
a Educacdo Ambiental no mundo.
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A educagdo ambiental como educacdo politica € por principio: questionadora das
certezas absolutas e dogmaticas; € criativa, pois busca desenvolver metodologias e
tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias, é inovadora quando relaciona 0s
conteidos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e estimula o dialogo de
conhecimentos cientificos, étnicos e populares e diferentes manifestacBes artisticas; é
critica muito critica, em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a
capacidade de discernimento e de intervencdo das pessoas e dos grupos independentes e
distantes dos dogmas politicos, religiosos, culturais e sociais e da falta de ética
(REIGOTA, 2012, p. 15)

Uma EA a partir da visdo politica de Reigota (2012) torna o trabalho de Bruno e Coelho
(2016) ainda mais pertinente, em especial quando os autores apresentam que além da LIBRAS,
lingua dos surdos brasileiros reconhecida legalmente, existem linguas de sinais indigenas, como a
Lingua de Sinais Kaapor Brasileira utilizada pela etnia indigena brasileira dos Urubu-Caapores,
que vivem no sul do estado do Maranhdo. Essa abertura comunicacional viabiliza a construcdo de
uma sociedade ambiental e inclusiva.

Outra questdo de EA no campo politico social é em relacdo a qualidade de vida de
familiares de pessoas surdas. Referente a isso, Bittencourt e Hoehne (2007), apontam que a
deficiéncia auditiva bem como a surdez, exerce um grande impacto no campo psicossocial, ndo
somente para o individuo surdo, mas também para seus familiares. Essa barreira social entre
pessoas ouvintes e pessoas surdas, deve ser desfragmentada a medida que se busca construir uma
sociedade ambiental e inclusiva, onde cada agente social tem seu papel na caracterizacdo da
sustentabilidade local.

Uma sociedade ambiental e inclusiva é configurada a partir da aceitacdo do ser humano
em relagdo a sua cultura e valores. Logo, viver com os “valores de uma cultura ¢ importante para
ser aceito e considerado parte dela e, contrariamente, ndo estar de acordo com estas expectativas
pode gerar sofrimento para a pessoa e para os que com ela convivem” (BITTENCOURT;
HOEHNE, 2007, p. 1236). Essa realizacdo de EA, em relacionar o bom convivio entre seres
humanos a fim de construir um ambiente civico, corrobora na formacdo de ambientes sociais
cada vez mais inclusivos.

A relacdo entre ambientes sociais e cultura surda envolve diversos aspectos, como: “a
experiéncia visual, a lingua, os relacionamentos familiares, a literatura surda, a vida social e
esportiva, as artes visuais, a politica, os materiais, entre outros” (STROBEL, 2008, p. 67 apud
FRANCO; PALUDO e LEBEDEFF, 2015, p. 366). No que tange a relacdo esportiva, pode-se
dizer que o esporte tem um grande papel na formacéo social do surdo, servindo como ferramenta

de socializacgdo e de construcédo de identidade.
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Franco; Paludo e Lebedeff (2015) entendem o esporte para surdos como uma ferramenta
de acdo de EA a partir da socializagcdo do surdo. O processo de inclusdo social do surdo passa
pela acessibilidade linguistica. Porém, a busca pela construcédo de relagdes sociais dos surdos a
partir da participacdo em esportes ainda ¢ um desafio, atribuindo a estes momentos ‘“uma
significativa contribuicdo para que ele possa situar-se, estruturar-se e adaptar-se a um mundo do
qual ndo faz parte, 0 mundo dos ouvintes. Ser aceito em um grupo do qual ndo faz parte € uma
tarefa assustadora e, muitas vezes, frustrante” (FRANCO; PALUDO e LEBEDEFF, 2015, p.
374).

A socializagdo e integracdo do aluno surdo a partir de praticas de EA formal e ndo
formal, de forma inclusiva, possibilita a aprendizagem ambiental capaz de transformar a
realidade do ambiente no qual este estd inserido de forma sustentavel, podendo ser a escola, a
familia, a igreja, e outros ambientes. Leff (2003) apud Hoher e Peres (2012, p. 1342), falam da
aprendizagem ambiental como:

um saber pedagdgico e interpretativo nos processos de elaboracdo de conhecimentos
comuns, sobre a sustentabilidade ecoldgica, social, cultural e econdmica do planeta.
Como saber prético, deve criar estratégias e a¢des de ensino-aprendizagem dentro e fora

da escola, contextualizando as relacfes de aprendizagem com o0s saberes comuns da
realidade dos educandos.

Fernandes (2016), considerando a proposta de EA Inclusiva e o processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo, avalia que é necessario pensar e criar metodologias que levem o
surdo a compreender e construir novas relagdes com o ambiente. Para isso, € necessario que o
professor “saia da caixa” e busque renovar sua didatica de ensino, como Fernandes (2016) fez
com os alunos surdos da disciplina de geografia do 6° ao 9° ano. Um ponto a se destacar € que, 0
professor ao planejar sua aula, “deve levar em conta os conhecimentos do grupo” de alunos
surdos (FERNANDES, 2016, p. 375). Para isso, € necessario que o professor conhega seus
alunos, sendo esté interacdo, uma pratica de educacdo ambiental na escola.

Uma metodologia apresentada por Lamosa e Loureiro (2014) € a estratégia de inserir nas
escolas um programa de educagdo ambiental voltado ao Agronegdcio. O programa objetiva
formar uma educacdo ambiental inclusiva para jovens filhos de trabalhadores, apresentando o
ideario da responsabilidade social e ambiental do agronegdcio, enquanto caminho moderno e

viavel para a sustentabilidade.
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Através de uma educagdo ambiental inclusiva para o agronegocio, busca-se o equilibrio
nas cadeias produtivas, de modo a valoriza-las, ressaltando sua fundamental importancia para o
desenvolvimento sustentavel do Brasil. A educacdo para o agronegocio na escola busca contribuir
com a diminuicdo da evasdo escolar, promover a conexdo entre teoria e pratica, oferecer
oportunidades para que os alunos ampliem seus horizontes e enxerguem perspectivas de vida no
local que habitam, e construir pessoas conscientes para a conservagédo e preservacdo do ambiente
(ABAG, 2012 apud LAMOSA,; LOUREIRO, 2014).

Por fim, os autores Kondrat e Maciel (2013) contribuem com o estudo, apresentando uma
prética de EA para a escola, visando o desenvolvimento da cidadania e da sustentabilidade. Nos
dias de hoje, é cada vez mais importante discutir EA nos ambientes formais de ensino, haja vista
que, vaérias civilizaces se desenvolveram explorando o ambiente natural, sem um pensamento
sustentavel. A exploracdo feita pelo homem, por meio de uma consciéncia individualista
(GUIMARAES, 1995 apud KONDRAT; MACIEL, 2013) carretou sérios problemas
socioambientais, levando o ser humano a se preocupar com o0 ambiente para as presentes e futuras
gerac0es, e assim, ter cidaddos integros de sua responsabilidade ambiental.

Contudo, ainda sdo poucos o0s cidaddos com responsabilidade socioambiental
preocupados com o ambiente natural e sua biodiversidade. Para Kondrat e Maciel (2013) o
processo de mudanca de atitude do ser humano visando o fim da degradacdo ambiental e melhor
qualidade de vida, necessita de inovacGes tanto na forma de pensar do homem quanto na sua
forma de entender e vivenciar um mundo natural. Ou pode-se dizer que, “a transformagdo da
sociedade atual em uma sociedade sustentavel depende de uma educacdo que busque a formacéo
para a cidadania e resulte em uma igualdade de riquezas e em boas condic¢des de vida para todas
as geracoes” (KONDRAT; MACIEL, 2013, p. 826).

A educacdo escolar, se valorizar e por em pratica a génese de educacdo ambiental em
“todos os niveis educacionais, com objetivo de atingir toda a sociedade” (VIONS; SCOPEL e
SCUR, 2014, p. 44) e educacdo inclusiva, sera o caminho precursor para a formacéo cidada de
homens e mulheres comprometidos com a sustentabilidade do planeta, seja ela ambiental,
econbmica, politica, social, com impacto local, regional, nacional e global. Como afirma Kondrat
e Maciel (2013, p. 826), “Educagcdo Ambiental ¢ um processo de educacdo que segue uma nova
filosofia de vida, uma nova cultura comportamental que busca um compromisso do homem com

o presente e o futuro do meio ambiente”.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

Entende-se a partir da visdo de Marconi ¢ Lakatos (2010, p. 139), que a pesquisa “¢ um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo [...] e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. O método de pesquisa inclui modelo
de estrutura, procedimentos e abordagens integrativas definidas (CRESWELL, 2007). A partir da
contribuicdo de pensamentos dos autores, pode-se dizer que o pesquisador na organizacdo de
seu(s) projeto(s), deve(m) caracterizar sua pesquisa incluindo desde suposi¢cbes amplas até
métodos detalhados de coleta, organizacéo e analise dos dados.

Nesta pesquisa, o tipo de estudo adotado serd um estudo de caso, onde segundo Yin
(2001), alem de utilizar técnicas de pesquisas historicas, permite agregar diversas fontes de
evidéncias como, interrogacdes dos acontecimentos estudados e entrevista com 0s estudantes
envolvidos na pesquisa. A pesquisa se deu por meio da técnica de observacdo participante, haja
vista que, nos inserimos no contexto escolar do estudante para termos maior familiaridade com
seu processo de ensino e aprendizagem e comunicacional.

A pesquisa sera que cunho qualitativo, estudado em especial nas ciéncias humanas. Para
Creswell (2007) a pesquisa qualitativa engloba estudos da filosofia através de métodos de coleta,
investigacdo, andlise e interpretacdo de dados.

A fim de arquivar os diferentes momentos e diferentes informacbes no decorrer da
pesquisa, este trabalho fez uso de um didrio de campo onde se registravam as diferentes

informacdes, tambem fez uso de fotografias e de videos.
4.1 ORGANIZACAO DA PESQUISA

A organizacdo da pratica de pesquisa com os alunos surdos se deu em oito semanas,
equivalente a dois meses de pesquisa, com diferentes atividades propostas pelos pesquisadores.
Todas as atividades foram realizadas pelos pesquisadores, com apoio da professora surda e da
professora interprete, ambas da sala do AEE.

e Atividade I (12 semana) — Interacdo e comunicagdo com os alunos a fim de conhecé-

los e passar confiancga a respeito da pesquisa e sua importancia.

e Atividade Il (22 semana) — Para investigar o nivel de conhecimento em EA dos alunos.

Nesta atividade de investigacdo os alunos podiam expor seus indicativos de
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conhecimentos a respeito de EA de forma escrita (palavra), por meio de desenho ou de
sinais de LIBRAS.

Atividade 111 (32 e 42 semana) — Ensino de EA por meio de aula expositiva, abordando
assuntos legais de EA; Biodiversidade da Fauna e da Flora, abordando questdo de
desmatamento e queimadas; Lixo e seu descarte correto; Formas de reciclagem;
Inundacgdes, suas causas e consequéncias; Questdes ligadas a alimentacdo e uso de
agroquimicos.

Atividade IV (5% semana) — Aula Passeio no ambiente escolar com o objetivo de
observar o espaco e identificar problemas e solu¢des com atividades de EA.

Atividade V (6% semana) — Expor através de palavras, frase ou desenhos o que foi
identificado na atividade anterior.

Atividade VI (72 semana) — Trabalhar um tema de EA a partir da problemética
ambiental de maior destaque pelos alunos no ambiente escolar.

Atividade VII (82 semana) — Aula passeio no Parque Ecoldgico do Corrego Grande. O
objetivo da atividade era trabalhar com conhecimentos em EA em ambiente ndo

formal, além de conhecer a trilha acessivel pau do jacaré.
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50 ESTUDO DE CASO - INTERVENCAO

O perfil dos alunos envolvidos com a pesquisa € diverso. Quanto a alfabetizacdo em
LIBRAS, dois alunos estdo em processo de alfabetizacdo, dois sdo oralizados e fazem leitura
labial além da LIBRAS, e trés comunicam-se por meio da LIBRAS. Dos sete, trés alunos usam
aparelho auditivo amplificador de som, contudo, o aparelho serve apenas para escutar ruidos.

Quanto a idade, estdo entre 7 a 19 anos.

Local
da Pesquisa

l Periodo
@ <«— Pesquisador da Pesquisa
{ EEB /
/ N.sa. Conceigdo ¢
R Equipe da S Manhs —p T SO
e <+ | Abriie septn-ran 7 <
/ Tarde —Pﬂ—) Fundamental
Pw'lblico l 2" Série
Manhd —p 0—>
da Pesquisa . 4 & Fundamental
!:4— Professora Surda —_—— _r Terga-Feira & .

/\ Semana Tarde —p O—p Fundamental
\ - Lol 5*Série
g ( Manha _>._> Fundamental

Alunos Alunas a 9°Séri
Tarde —9 @~ Fundamentl
\ i / Quinta-Feira &  Manha —b:-’ Fu:;f;::lal

Figura 4 - Mapa Mental de Descri¢cdo da Pesquisa

Este trabalho adotou o uso do termo aluno surdo a aluno com deficiéncia auditiva.
Segundo Lostroh (2015) o termo deficiéncia auditiva pode ser usado para definir uma perda
auditiva em qualquer nivel do canal auditivo, e o termo surdo, por outro lado, é restrito a perda de
audicéo total. Além de que, a pessoa surda?, diferentemente do deficiente auditivo, vive em meio
a sua cultura surda e faz uso da LIBRAS (como lingua materna) para se comunicar. Ou como
comenta Bittencourt e Hoehne (2007), desde a década de 90, surdez deixou de ser deficiéncia,
sendo considerada apenas uma “diferenga”, construindo um novo olhar sobre 0 surdo que passa a
ter reconhecimento politico com lingua e cultura propria.

A pesquisa foi realizada com sete alunos surdos (manha = 4 / tarde = 3) atendidos da sala
de Atendimento Educacional Especializado da Escola de Ensino Basico (EEB) Nossa Senhora da

Conceicdo, no Municipio de S&o José — Santa Catarina. Atualmente estdo matriculados na EEB

2 Evidenciamos que os surdos formam um grupo heterogéneo e, por isso, nem todo surdo usa a LIBRAS, fazendo
uso de outras formas de comunicacdo, como por exemplo, os surdos oralizados e que fazem leitura labial.
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Nossa Senhora da Conceic¢do 26 alunos surdos. Contudo, somente sete alunos frequentam a sala
de AEE para receber atendimento especializado de uma a duas vezes por semana. Os demais
alunos surdos da escola optaram (com autorizacdo dos pais ou responsavel) em ndo frequentar o
AEE, uns por trabalharem como jovem aprendiz, outros por morarem em bairros longe da escola
ou mesmo na cidades vizinhas (Palhoca e Floriandpolis).

Na sala de AEE, os estudantes sao atendidos no contraturno, ou seja, em um periodo estdo
matriculados na classe regular de ensino e no outro periodo recebem atendimento especializado

para educacédo de surdos em um dia da semana.

Tabela 1 - Organizacéo dos Alunos(as) da Pesquisa

Aluno(a) Ano Atendimento no AEE Dia da Semana Pesquisa

Aluna Al 3° Ano EM Manh& Segunda-Feira e Segunda-Feira
Quinta-Feira

Aluna A2 8% Ano EF Tarde Segunda-Feira Segunda-Feira

Aluna A3 22 Ano EF Manh& Terca-Feira e Terga-Feira
Quarta-Feira

Aluna A4 92 Ano EF Tarde Terca-Feira e Terga-Feira
Quinta-Feira

Aluno A5 5% Ano EF Manh& Quarta-Feira Quarta-Feira

Aluna A6 9% Ano EF Tarde Quarta-Feira Quarta-Feira

Aluno A7 6% Ano EF Manh& Segunda-Feira e Quinta-Feira
Quinta-Feira

A tabela (1) mostra a organizacdo dos atendimentos por alunos. Na primeira coluna,
apresentamos o numero de alunos atendidos, sendo cinco alunas e dois alunos, identificados de
Al a A7. Na segunda coluna apresentamos 0 ano de matricula dos alunos, sendo seis alunos do
Ensino Fundamental (EF) de diferentes anos e uma aluna do terceiro ano do Ensino Médio (EM).
Na terceira e quarta coluna apresentamos o horario e dia(s) da semana no qual os alunos sdo
atendidos no AEE, sendo, quatro alunos atendidos no periodo da manha e dois no da tarde, de
segunda-feira a quinta-feira. A quinta coluna apresenta o dia da semana que o aluno participava
da pesquisa.

A organizagédo da pesquisa se deu por sete atividades em oito semanas, correspondendo
ha dois meses de estudo em campo. Em todas as atividades com os alunos, a intérprete de
LIBRAS esteve presente, sendo o canal da comunicagdo no estudo. Os assuntos trabalhados nas

atividades foram baseados nos dez trabalhos estudados na RSL.
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5.1 ATIVIDADE |

A participacdo social dos surdos foi, no passado, quase nula (FRANCO; PALUDO e
LEBEDEFF, 2015). Consertar os erros do passado talvez seja impossivel, mas construir um
mundo presente e futuro justo € possivel, dando oportunidade a todos sem exclusdo. Hoje,
devemos buscar ndo motivados pela lei de incluséo social, mas sim por entender que todos somos
seres humanos iguais perante a lei, logo, devemos buscar meios de promover a participacdo e
autonomia de todos na sociedade.

De forma respeitosa e para 0 bom desempenho da pesquisa, a primeira atividade foi de
observagdo do atendimento especializado e de interagdo com os alunos, para que assim,
pudéssemos nos conhecer e quebrar as barreiras da timidez. Assim, a primeira semana na escola
foi de didlogo por meio da LIBRAS com os alunos a fim de conhecé-los e passar confianca a
respeito da pesquisa e sua importancia.

Na oportunidade, pudemos conhecer relatos através de um diélogo informal referentes a
vida social, familiar, escolar, profissional e de meta para o futuro. Os relatos foram contados
individualmente durante o horario cedido pelas professoras da sala de AEE, para realizacdo da
pesquisa. Apesar de ser a primeira semana, e primeiro contato com os alunos da pesquisa, 0s
mesmos foram receptivos com a proposta da pesquisa e com 0s pesquisadores.

Através do didlogo com os alunos com apoio da professora interprete de LIBRAS, dois
alunos chamaram atencéo pelos seus relatos: A aluna A4 e o aluno A7. A aluna A4 mostrou
grande interesse pela pesquisa e foi a Unica que relatou ter planos de seguir a vida académica no
curso de Medicina Veterinaria, e relatou que: “eu gosto muito de cuidar dos animais, € mesmo da

natureza®”’

disse a aluna; além de que, tem todo apoio possivel dos pais.

Quanto ao aluno A7, o que chamou atencdo foi quanto a vida familiar e social, pois, 0
mesmo perdeu contato com pais, morando com irmados no qual tem péssima relacao, e os tratam
mal; ficando parte do dia na rua, em situa¢do desumana. Porém, este aluno tem uma pessoa que,
compadecida pela situacéo, busca cuidar do mesmo, inclusive levando a escola.

Como observado no relato a cima, pode-se perceber dois extremos na vida dos alunos.

Uma com apoio da familia e planos para o futuro de acordo com seus relatos, enquanto o aluno

® Todas as traducdes sao baseadas segundo a intérprete de LIBRAS da sala de AEE
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A7%, além de ndo ter apoio da familia, ndo mostrou ter planos para o futuro, ficando um
indicativo de que o mesmo possui poucos conhecimentos de vida (pessoal, comunitaria,
ambiental, etc.). O aluno A7, apesar de estar no sexto ano, ndo é alfabetizado em LIBRAS, sendo

a comunicacao outra barreira relacional.
5.2 ATIVIDADE Il

Na segunda semana na escola, foi realizada uma atividade com o objetivo de levantar
concepcdes do nivel de conhecimento em EA dos alunos e por entender que é importante levar
em conta, também, estes conhecimentos (FERNANDES, 2016). A atividade podia ser de forma
escrita (palavra), por meio de desenho ou de sinais de LIBRAS, sendo que, como se observa

todos optaram por palavras.

F N

&

Figura 5 - Sequéncia de Fotos, Aluna A2 realizando atividade

A intervencdo ocorreu de forma individual com cada aluno, sendo auxiliado pela
interprete de LIBRAS. Na atividade, pedimos aos alunos que apresentassem o que eles sabiam
sobre EA. Usamos pedacos de papeis (post-it) onde os alunos apresentavam suas respostas.
Depois esses papeis foram colados por eles em uma cartolina e fixados na parede da sala de AEE
para organizacao e visualizacdo constante durante o tempo de pesquisa.

No inicio da atividade, os alunos mostraram dificuldades em responder sobre EA, pois
consideraram a palavra ampla e “sem sentido” para eles, tendo que ser explicada e exemplificada.
Assim, para que os alunos entendessem o objetivo da atividade, foi explicado por meio de
algumas palavras-chave escolhidas aleatoriamente no momento da atividade (Educagéo
Ambiental, Ecologia, Natureza, Meio Ambiente, Animais domésticos e selvagens, Alimentacdo

Saudavel, Frutas, Lixo, Poluicdo) o que eles tinham que expor no papel. A explicacdo das

* Os relatos da vida do aluno A7 foram repassados por sua professora que tem convivio h4 anos com o mesmo e por
seu cuidador que além de relatar a vida do aluno pediu apoio para que através do estudo pudéssemos ensinar o aluno
a se relacionar na sociedade.
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palavras-chave foi superficial, para ndo induzir na resposta dos alunos, mas sim para ajudar na

compreensdo, mostrando indicativos que pudessem aflorar conhecimentos.

O quadro (4) mostra o resultado da pesquisa, sendo na terceira coluna apresentado o

resultado do trabalho individual de cada aluno, e na quarta coluna as palavras identificadas na

atividade para melhor visualizacéo e entendimento.

Quadro 4 - Atividade um, o que sabem de EA?

Atividade 1 — Eu saber

Palavras

Flor, Arvore, Lixo, Rio, Praia, Gato,
Cachorro, Whatsapp, Messenger, Netflix,
Instagram, Youtube, Facebook, Twitter,
Snapchat.

Cobra, Galinha, Pato, Reciclagem,
Animais, Carne, Verde, Escola, Humano,
Paisagem, Pintar, Higiene, Cachoeira,
Flores, Vélei, Praia, Natureza, Futebol,
Ténis, Lixo.

Gato, Cachorro, Peixe, Arvore, Lixo,
Macd, Uva, Cadeira.
Higiene humano, Animais, Aranha,

Cobra, Urso, Cavalo, Golfinho, Camelo,
Barata, Rato, Arara, Sapo, Frutas, Limao,
Magcd, Abacaxi, Uva, Cuidar Rio-Agua,
Agua limpa, Cuidar Natureza, Flores,
Terra, Mundo, Desmatamento, Sujo,
Ruim, Futuro, Paz, Jornal, Importante
estudar, Familia, Lixo, Reciclagem.

Aluno Ano
Al 3° Ano
EM
A2 82 Ano
EF
A3 2° Ano
EF
A4 9° Ano
EF
A5 5° Ano
EF

Natureza, Gato, Passaro, Ovelha, Ledo,
Cachorro, Elefante, Macaco, Boi, Girafa,
Dinossauro, Cobra, Rio, Lixo, Mundo,
Five (um game).
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A6 9° Ano Praia, Lixo, Pichacdo, Sol, Pavédo, Gato,
Cachorro, Escola, Casa, Professora,
EF Aluno, Amigo.
A7 | 6°Ano Raposa, Jacaré, Boi, Cobra, Tubardo,
Cachorro, Osso, Coracdo, Proibir, N&o
EF gostar, lixeira (desenho).

Como pode ser observado no quadro (4) pelos relatos individuais escritos por meio de
palavras sobre os possiveis conhecimentos de EA dos alunos, percebe-se que, 0 conhecimento
dos alunos referente a pesquisa, se limita no basico daquilo que eles costumam vivenciar, como
alimentacdo; animais do convivio doméstico ou de maior destaque popular, como é o caso do
tubardo, ledo, cobra, jacaré, pavdo, elefante, girafa, macaco, e outros destacados. Sendo apenas
indicativos de conhecimento. Assim, ndo podemos afirmar que os conhecimentos dos alunos
estejam limitados somente ao que expuseram nos papeis.

Parte do resultado referente aos conhecimentos dos alunos surdos da pesquisa referente a
EA se da pelo fato dos mesmos serem visuais, ou seja, acabam limitando o conhecimento para
aquilo que os mesmos presenciam pelo sentido da visdo, justificando parte das palavras
levantadas, como é o caso da aluna Al, que apesar de estar no Ensino Médio, tem seu
conhecimento limitado a coisas do convivio, como natureza (praia, rio, flor, arvore), lixo,
animais (gato, cachorro) e tecnologias de uso frequente (Whatsapp, Messenger, Netflix,
Instagram, Youtube, Facebook, Twitter, Snapchat).

Para os alunos A3 e A7, que ainda ndo sdo alfabetizados em LIBRAS (estdo em processo
de alfabetizacdo), a atividade foi guiada, ou seja, faziamos perguntas sobre alguns assuntos,
como por exemplo: “O que vocé sabe sobre natureza?”” ou “Quais animais vocé conhece?” ou “O
que vocé sabe de higiene pessoal?” ou “O que vocé conhece de alimentagdo saudavel, natural?”;

assim, os alunos respondiam o que sabiam. O resultado pode ser observado no quadro (4).
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A aluna A4, foi a que mostrou maiores indicativos sobre conhecimentos referentes a
pesquisa, envolvendo Varios aspectos no que diz respeito a EA. Para a aluna € importante estudar
sobre EA para cuidar da natureza e assim ter menos desmatamento e menos polui¢édo. “EA néo se
estuda s6 na escola, mas também em casa, envolvendo a familia, lendo jornal, fazendo
reciclagem, para termos um futuro de paz na terra”, disse a aluna.

Atraveés da atividade com os alunos, uma palavra ficou evidente apos ter sido citado por
todos os alunos, a palavra lixo (ou lixeira). Porém, apesar do citado, poucos sabiam explicar
quais os problemas ocasionados pelo descarte incorreto de residuos sélidos.

O quinto objetivo especifico é trabalhar com uma préatica de EA no ambiente escolar,
sendo a questdo do lixo um indicativo fundamental que se destacou. Logo, sendo um assunto a se
trabalhar como atividade pratica na escola. Como cita Fernandes (2016, p. 375), “devemos levar
em conta 0s conhecimentos e a opinido do grupo pesquisado, procurando dar voz ao que eles
pensam, fazendo desse grupo ndo apenas meros receptores de informacfes, mas sim agentes

transformadores da sociedade”.

5.3 ATIVIDADE IlI

A atividade Il ocorreu na terceira e quarta semana de pesquisa. O objetivo da atividade
foi de apresentar temas de EA para os alunos por meio de uma “aula” dialogada, abordando
assuntos legais de EA; Biodiversidade da Fauna e da Flora, abordando questdo de desmatamento
e queimadas; Lixo e seu descarte correto; Formas de reciclagem; InundacGes, suas causas e
consequéncias; Questdes ligadas a alimentacdo e uso de agrotdxicos. Assim, pode-se dizer que é
preciso explicar para os alunos sobre educacdo ambiental, e mostrar que ela € um processo
continuo ao longo da vida das pessoas, e a importancia de a comunidade conhecer melhor o meio
ambiente para respeita-lo (KONDRAT; MACIEL, 2013).

Na atividade buscamos promover o didlogo com os alunos, fazendo com que 0s mesmos
pudessem participar ativamente da construgédo do conhecimento, assim respeitando suas ideias,
dando prioridade aos seus conhecimentos prévios para a constru¢do do conhecimento cientifico
(VONS; SCOPEL e SCUR, 2014).
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Figura 6 - Sequéncia de Fotos, Aula dialogada

A abordagem da atividade se deu por meio de uma interacdo expositiva com auxilio de
um computador e de uma apresentacdo em PowerPoint com muitas imagens, considerando que o
surdo é visual. A atividade foi auxiliada pela professora interprete de LIBRAS, e pela professora
surda, ambas as professoras da sala de AEE.

A primeira parte do estudo com os alunos tratava da questdo legal de EA, onde, foi falado
aos alunos que EA é garantido por meio da lei 9.795, de 1999 que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da outras providéncias, em especial nos trés primeiros artigos:

Art. 1°Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educagio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacéo
ambiental (BRASIL, 1999).

Seguindo a lei de EA, foi explicado aos alunos a diferenca entre EA em espago formal e
ndo formal. Sendo a em espaco formal aquela realizada na educagdo escolar, integrada ao
curriculo das instituicdes de ensino publico e privado, seja na educagéo bésica®, como no ensino
superior, na educacdo especial e inclusiva, na educacao profissional e na educacéo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 1999).

> Equivale a Educacdo Infantil; Ensino Fundamental e Ensino Médio;
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A EA ndo formal corresponde as a¢des e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da
coletividade sobre as questbes ambientais e & sua organizacdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente (BRASIL, 1999). Devendo ser incentivada pelo poder Pablico, em
nivel federal, estadual e municipal. Podendo ser difundida por diversos meios, entre eles os
meios tecnoldgicos como TV e rédio, além de ser trabalhada em diferentes espacos como no
empresarial, em espacos abertos como pragas e parques ambientais, buscando sempre a
sensibilizacdo ambiental da sociedade.

Depois foi tralhado com os alunos sobre a Biodiversidade da Fauna e da Flora.
Explicando o que vem ser cada significado, pois, os alunos ndo conheciam o termo. A
biodiversidade segundo Ministério do Meio Ambiente (MMA) baseado na Convencéo sobre a
Diversidade Bioldgica de 1992, ou ECO-92, diz que:

Diversidade bioldgica significa a variabilidade de organismos vivos de todas as origens,
compreendendo, dentre outros, 0Ss ecossistemas terrestres, marinhos e outros

ecossistemas aquaticos, e os complexos ecoldgicos de que fazem parte; compreendendo,
ainda, a diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas (MMA, 2000,

p. 9)

Podemos considerar que biodiversidade corresponde a uma variedade ampla de vida
existente na natureza, correspondendo a suas diversas formas de vida. Para Barbieri (2010, p. 7)
apud Scherer; Essi e Pinheiro (2015, p. 50), “o termo bio, de biodiversidade, ou diversidade
bioldgica, vem do grego bios, que significa vida, portanto, biodiversidade é a diversidade da
natureza viva”. A biodiversidade é considerada uma das maiores fontes de riqueza do planeta,
pois por meio dela é que temos alimentos, roupas, medicamentos e geracdo de energia
(SCHERER; ESSI e PINHEIRO, 2015)

A Fauna e a Flora fazem parte da grande biodiversidade e por isso devem se tornar
conhecidas e trabalhadas. O termo Fauna € um termo coletivo para a vida animal de uma
determinada regido, por exemplo, a Fauna da Mata Atlantica, corresponde aos animais da Mata
Atlantica como: Jandaia de testa vermelha, Onca-pintada, Mico ledo de cara preta, Pica pau da
cabeca amarela, Tangara, etc., sendo que algumas espécies sdo encontradas em outros biomas,
porém, tém algumas que sdo especificas da regido, essas sio espécies endémicas®.

O termo Flora corresponde ao conjunto de espécies vegetais (plantas, arvores, etc.) de

uma determinada regido ou ecossistema especifico. Cada bioma possui sua Flora, contudo,

® S&0 espécies animais e vegetais que se desenvolvem somente em uma regi&o
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algumas espécies se adaptam nos diferentes biomas. Um exemplo de Flora é o da Mata Atlantica,
onde podemos encontrar espécies como pau-brasil, garapuvu, pau Jacaré, bromélias, palmito-
jucara, quaresmeira, begonias, citronela, passiflora, etc. Os exemplos de Fauna e Flora mostrados
aos alunos correspondem a Mata Atlantica, pois é o bioma da regido Catarinense.

Seguindo o estudo da Fauna e Flora, tratamos com os alunos a questdo do desmatamento,
que é um dos grandes problemas ambientais da atualidade, sendo responsavel pela modificacéo
da Flora e Fauna e outros tipos de vegetais. Causas que correspondem ao desmatamento estdo a
extracao ilegal de madeiras, criagdo e ampliacdo de areas para agricultura ou pecuéria, incéndios
criminosos ou causados por agéo natural,

Apos, foi estudado o assunto referente ao lixo. Nesta parte da abordagem, optamos pelo
uso de imagens que pudessem exemplificar o grande volume de lixo nas ruas, rios, mar, e etc., e
0 quanto o lixo prejudica a vida animal e mesmo a vida dos seres humanos habitantes das zonas
urbanas e rurais. A opgao por se trabalhar com imagem foi para trabalhar com a potencialidade
do surdo ligada a sua percepgéo visual. “Quando se trabalha determinados conteidos procurando
associa-los aos aspectos visuais, 0 aluno surdo interage de forma mais significativa com a
aprendizagem” (KONDRAT; MACIEL, 2013, p. 382).

Figu'ra'7 - Slides das |magensutilizadas na abordagem sobre lixo
Fonte: Google Imagem

A problematica do lixo esta ligada a pratica de consumo, seja nas cidades ou no campo,
pois, em todos os ambientes, seja urbano ou rural, é produzido um grande volume de lixo.
Contudo, € nas cidades que os maiores problemas acontecem, pois esta diretamente ligado ao
aumento populacional dos habitantes. O lixo pode ser de origem domiciliar, ou seja, sobras de
alimentos, papéis, plasticos, vidros, papeldo; de origem industrial, podendo ser em estado gasoso,

liquido ou sdlido; de origem hospitalar, que séo as seringas, agulhas, curativos, gazes, ataduras,
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pecas atbmicas, etc.; e os lixos mais atuais ligados as tecnologias, também chamados de lixo
eletronico.

A problematica do lixo deve ser encarada como um dos principais problemas ambientais,
haja vista que sdo milhares de toneladas de lixo produzidos constantemente. Assim, € necessario
educar a sociedade para praticas de consumo e descarte de lixo, buscando sempre promover o
descarte seletivo de forma correta a fim de reaproveitar aquilo que € possivel se reutilizar
(PALLU, BELZ, 2014). Quando os lixos sdo “descartados de forma incorreta, geram poluicio de
solos e aguas, e, consequentemente, problemas de salde em pessoas e animais” (RODRIGUES,
1997 apud PALLU, BELZ, 2014, p. 6).

Depois da questdo do lixo falamos de outro problema ambiental que j& afeta muitas
pessoas, o de falta de 4gua potavel. “Devemos ser seres conscientes, pois hoje temos muita agua,
mas pode ser que um dia falte, em especial para as pessoas do futuro” disse a aluna A7. Na
abordagem, também com uso de imagens, foi falado do ndo desperdicar agua lavando carro,
calgcadas, molhando rua, etc., e que se pode filtrar a &gua da chuva para essas finalidades.

Continuando o estudo, falamos sobre a importancia de ingerir alimentos organicos e de
qualidade, para evitar problemas de saude. E que, na atualidade para alimentar a populagédo
mundial, necessita de um grande volume de alimentos, onde muitos desses alimentos s&o
oriundos da agricultura, da pecuaria e da lavoura. Contudo, essas fontes de alimento em grande
escala enfrentam sérios problemas com pragas e doencas que por vezes chegam a destruir toda
uma safra, levando os grandes agricultores a utilizarem agrotoxicos ' (agroguimicos) na
agricultura. Para Araujo (2016, p. 3) “o Brasil € o maior consumidor mundial de agrotoxicos.
Estima-se que cada brasileiro ingira uma média de 5,2 litros de venenos por ano, o equivalente a
duas garrafas e meia de refrigerante”. Muitos dos agrotoxicos que sdo utilizados no Brasil ja
foram tirados de circulacdo em outros paises devido a comprovacao de seus efeitos nocivos.

A agricultura é praticada pela humanidade ha mais de 10.000 mil anos, mas o uso
intensivo de agrotdxicos teve inicio apds a Segunda Guerra Mundial, durante a chamada
Revolucdo Verde, quando o processo tradicional de produgdo agricola sofreu drasticas
mudancgas, com a inser¢do de novas tecnologias, visando a producdo extensiva de
commodities agricolas. Estas tecnologias envolvem, quase sempre, 0 uso extensivo de

agrotoxicos, com a finalidade de controlar doengas e aumentar a produtividade
(ARAUJO, 2016, p. 7).

” Agrotéxicos sdo produtos quimicos usados na lavoura, na pecuaria e mesmo no ambiente doméstico: inseticidas,
fungicidas, acaricidas, nematicidas, herbicidas, bactericidas, vermifugos; além de solventes, tintas, lubrificantes,
produtos para limpeza e desinfeccéo de estabulos, etc.
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Para que possamos ter uma alimentagdo sem agrotoxicos, uma alternativa € criar seus
proprios meios de consumo alimentar. Sendo uma saida o cultivo de algumas espécies de plantas
em hortas caseiras, de plantacdo de arvores frutiferas, da agricultura familiar, e de outros meios.

Na busca de discutir estratégias ambientais em espaco formal, a escola é um espaco
fundamental para constru¢cdo de conhecimentos que podem motivar os alunos quanto a
importancia de cuidar do ambiente onde vivem e assim ampliar seu grau de conhecimento e
construcdo de novos conceitos sobre vida, sociedade e meio ambiente (KATUTA, 1997 apud
PALLU, BELZ, 2014).

Através da aula os alunos além de terem tido a oportunidade de conhecer alguns assuntos
sobre EA, também puderam aprender novos sinais da LIBRAS. Quando a palavra era nova,
faziamos a procura no dicionario (Aurélio) para explicar o significado da palavra, e também
realizavamos uma pesquisa na Internet, a fim de associar a palavra com uma imagem, a exemplo
das palavras “fauna” e “flora”.

Nesta atividade os alunos mostraram grande interesse em aprender sobre EA, sendo uma
participacdo ativa. Os alunos interviam fazendo perguntas e dando exemplos de circunstancias
vividas em seus cotidianos com relagdo aos temas propostos, a exemplo: como era realizado a
separacdo do lixo em suas casas, do contato de animais com lixo proximo de suas casas, ou
mesmo dando exemplo da escola, onde ap6s o intervalo do lanche se ver uma grande quantidade
de lixo no péatio do ambiente escolar.

5.4 ATIVIDADE IV

A atividade IV, na quinta semana, foi uma aula passeio no ambiente escolar com o
objetivo de levar os alunos surdos a observarem o espago e relacionar o ambiente com o0s
conhecimentos de EA estudados na atividade anterior. Segundo Hoher e Peres (2012), o sujeito
surdo utiliza todos os seus sentidos para perceber o ambiente de forma integral.

Através da aula passeio, pudemos ter uma experiéncia de troca de conhecimentos. A
partir do passeio, tivemos uma percepcdo de EA pela visdo dos alunos, de coisas que nao era
perceptivel, a exemplo: as pinturas na parede, como pichagdo e poluicdo visual; cuidados com
formigueiro para ndo matar as formigas, pois sdo animais (palavra do aluno A5, se referindo a
ndo poder matar animais da floresta, assim, “ndo podemos matar formiga sé por que sao

pequenas”).
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Figura 8 - Pichacgéo na parede e Formigueiro

Um dos assuntos identificados pelos alunos surdos na escola foi o de reciclagem do lixo,
como de garrafa pet e de pneus de veiculos, trabalho esse realizado pelas professoras de artes.
Através de projetos de reciclagem pode-se fazer muitas coisas, dependendo sempre da
criatividade ¢ boa vontade de quem vai fazer. Uma coisa € certa, “projetos de reciclagem sdo
sempre legais e embelezam o espaco, especialmente porque estamos transformando o lixo em

algo novo e util” disse a aluna Al.

a

Figura 9 - Sequéncia de Fotos, Projetos de Reciclagem com Pneus e Garrafa Pet

A figura (9) mostra um conjunto de imagens de trabalhos de reciclagem feito na escola,
utilizando pneus de veiculos e garrafa pet. Além da reciclagem, outra préatica de EA identificado
foi o de plantagdes de &rvores no ambiente escolar (palavra utilizada pela aluna Al), ou
arborizacdo do espaco, onde na oportunidade foi falado da importancia de (re)plantios para criar
areas verdes e de conservacdo das areas verdes existentes, pois, as arvores desempenham um
grande papel para 0 meio ambiente, além de proporcionar espacos atrativos que geram melhor
qualidade de vida. Pode-se dizer que projetos de arborizacdo nas escolas é uma atividade de EA
gue gera compromisso e responsabilidade socioambiental de alunos e professores, além de tornar

46



0 ambiente escolar mais agradavel possibilitando a realizagdo de praticas pedagdgicas
diferenciadas.

5.5 ATIVIDADE V

Na sexta semana, o objetivo da atividade foi ter um feedback do que os alunos
aprenderam ou identificaram na atividade anterior. Foi pedido para que os alunos expusessem
suas percepcgdes por meio de palavras, frase ou desenhos, do que eles acharam de certo e de
errado a respeito de EA no espago escolar. Como se observa na figura (10), a maioria optou por

desenhar o que eles observaram, sendo que somente a aluna Al, expos por palavras.

Figura 10 - Sequéncia de Fotos, Identificacdo de EA na escola, certo e errado.

Esta atividade foi realizada por somente seis alunos, pois a aluna A6 ndo aceitou realizar
a tarefa, justificando que ndo encontrou relacdo EA com o espaco da escola. Segundo os alunos
que realizaram a tarefa, préaticas de EA identificadas na escola sdo:

Quadro 5 - Olhar do estudante surdo sobre EA na escola

Certo Errado
Al Preparar um lugar para plantar; Reciclagem; O Papel no Chéo; Lixo ndo pode jogar na rua;
Agua Parada
A2 Arvores (arborizacio da escola). Desmatamento (desenho de arvores cortadas);
Lixo.
A3 Arvore; Lixeira; Formiga; Capim. Pneu (abandonado); Bolacha (no ch&o); Lixeira
(quebrado) ; Garrafa (no chao)
A4 | Plantagdes; Flores; Lixeiras para papel, plastico e Papel no chdo; Sujo; Roupa e sapato jogado na




organico; terra; formigas; Reciclagem. area da escola; Garrafa pet e embalagem de
balinhas pelo chdo; Muito mato podendo dar
cobra; Terra chora; Sujo.

A5 Arvore; Passaro; Jogar lixo na lixeira. Lixo (fora da lixeira)

A6 X X

A7 Banana e Laranja (Plantagéo de banana e de Lixo (entulho abandonado em areas da escola);
laranja no patio da escola); Lixeira. Janela (velha jogada na area atras da escola).

A percepcdo do individuo diante do ambiente inserido pode facilitar a compreenséo do
mundo em suas diversas formas. Segundo Hoher e Peres (2012, p. 1342) a “percepgao ocorre por
meio dos nossos cinco sentidos: visdo, olfato, tato, paladar e audicdo, os quais ajudam a despertar
0 interesse pelo ambiente que nos cerca e a admiracdo pelo mundo natural”. No caso do surdo,
acabam usando de forma mais agucgada o sentido da viséo.

No quadro (5) observa-se a percepcdo sobre EA que os alunos surdos identificaram na
escola, descrevendo o que consideravam certo ou errado. Na primeira coluna, encontra-se o que é
certo para os alunos, como: Arvore - esta percepcdo se da pelo fato de ter muitas plantacdes no
patio da escola, inclusive de arvores frutiferas, como observado pelo aluno A7, banana e laranja
com frutos maduros; reciclagem - os alunos perceberam alguns projetos de reciclagem utilizando
pneus e garrafas pet; também foram percebidas algumas espécies de animais, como de formigas
(do grupo dos insetos) e de passaros (grupo das aves).

Ja a segunda coluna apresenta a percepcdo dos alunos daquilo que 0s mesmos
consideraram errado. A principal causa apontada foi a questdo do lixo. Segundo o relato dos
alunos envolvidos na pesquisa, apos o intervalo o nimero de lixo no patio da escola aumenta.
“Muitos alunos ao consumirem seus lanches jogam o resto de seus alimentos ou embalagem dos

alimentos no chdo da escola, invés de destinar no local correto que ¢ a lixeira”, disse a aluna Al.

5.6 ATIVIDADE VI

Para Hoher e Peres (2012) a experiéncia direta possibilita alcancar e sentir outras
realidades, pois desperta o sentido de admiragédo e também possibilita conhecer o mundo que nos
rodeia com maior amplitude.

A atividade da sétima semana de pesquisa teve com o objetivo trabalhar a questao do lixo,
pois, foi a problematica ambiental de maior destaque pelos alunos no ambiente escolar. Assim,
saimos com os alunos pelo ambiente escolar conscientizando sobre a necessidade de realizar a

coleta seletiva do lixo.
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Figura 11 - Sequéncia de Fotos de EAna prtica, trabalho com o lixo

Como forma de fazer os alunos porem a “mao na massa” e sairem da teoria, propomos
que os mesmos recolhessem os lixos pelo caminho e pusessem na lixeira correta, assim
trabalhando a selecéo do lixo (fotografia dois, trés, quatro, seis, sete e nove). O descarte do lixo
para realizacdo da coleta seletiva consiste na separacdo e recolhimento de residuos descartados
pelas pessoas, a fim de praticar a reciclagem.

Organico Papel Plastico Vidro Metal

WO Emn

Figura 12 - Descarte Seletiva do Lixo

O descarte seletivo consiste em dois grupos, o de lixo seco (papel, plastico, vidro e
metais) e o lixo imido (lixo organico). Na escola, identificamos trés tipos de lixeira, a vermelha
(plastico), a azul (papel) e a marrom (orgéanico). Porém, infelizmente ndo se tem coleta seletiva,
pois as lixeiras espalhadas pelo espaco da escola é a marrom, como pode ser observado na figura
(11, fotografia cinco e nove).

A maior davida dos alunos quanto ao descarte do lixo foi referente ao lixo organico. O

lixo orgénico (de origem biologica, proveniente da vida vegetal e animal, como carnes, frutas,
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verduras e outros alimentos), é descartado em aterros sanitarios ou é utilizado para criacdo de
adubos organicos através da pratica de compostagem (na compostagem ndo se utiliza produtos de
origem animal, e sim vegetal).

A escola possui uma grande area, demarcado pela linha vermelha na figura (13), com
diversos ambientes sem utilizagdo, podendo, por exemplo, transformar-se em &reas verdes
(arborizagdo do ambiente escolar), ou mesmo, trabalhar com diversas abordagens de EA, como
criacdo de horta escolar (area um), compostagem (area trés), criacdo de meliponario (criacdo de
abelha sem ferrdo para trabalhar com animais nativos — area cinco), e mesmo fazer reciclagem
nos espacgos (area dois, quatro e sete), além de outras ideias cabiveis para o0 espaco escolar. As
possibilidades de transformacdo do espago foram repassadas aos alunos como forma de motiva-

los a dar continuidade com trabalhos de EA na escola.

Figura 13 - Area da E.E.B Nossa Senhora da Conceigao

Junto aos alunos, observamos por meio da aula préatica sobre lixo, que as sete areas
demarcadas na figura (13) mostraram ter problemas com acumulo de lixo, agravando outros
problemas como agua parada que serve de criadouro de mosquitos. A area um, trés e seis foram
as de maiores problemas ambientais de acordo com o estudo. As solugdes para os problemas
estdo na utilizacdo dessas areas para atividades de recreacdo, bem como para implantacdo de
projetos descritos no paragrafo anterior.

50



5.7 ATIVIDADE VII

A (ltima atividade foi uma aula passeio no Parque Ecologico do Corrego Grande. O
objetivo da atividade foi trabalhar com conhecimentos em EA em ambiente ndo formal, aléem de

conhecer a trilha acessivel pau-jacaré.

4 S5 Il g »Ypr N
Figura 14 - Sequéncia de Fotos da Acessibilidade na Trilha do Pau-Jacaré

A trilha acessivel do pau-jacaré possui 137 metros, sendo uma das Unicas no pais que visa
atender o publico de pessoas com deficiéncia que por vezes sdao excluidas dos espacos publicos
que ndo apresentam acessibilidade ergonémica. A trilha do pau-jacaré é acessivel para
cadeirantes (trilha com piso), para cegos (piso tatil, uma corda em todo percurso da trilha com um
nd que sinaliza uma placa em braille com informacfes) e para surdos (placas com escrita de
sinais).

O Parque Ecoldgico do Corrego Grande tem, aproximadamente, 21 hectares, com uma
flora e fauna bem diversificadas. A flora possui uma variedade de plantas nativas da mata
atlantica, como Pau-Brasil, Garapuvu, Imbalva, Palmiteiro ou Jucara, Arariba Amarelo, Paineira
entre outras. A fauna é composta por animais domesticados como patos, galinhas e galos,
cachorro e gato; e animais silvestres como péassaros (Biguas, Garcas, Araqud, Papagaios,
Tucanos, Gralhas), gambas, saguis, jabuti, tartarugas e mesmo um jacaré do papo amarelo. Por
ser uma ampla &rea de mata, também se encontra animais peconhentos como serpentes (cobra
coral, cobra cip6, cobra de vidro e cobra d’agua), aranhas, vespas, abelhas, marimbondos,
formigas e outros.

O Parque tem trés trilhas, sendo a trilha do Palmiteiro, a do Garapuvu e a do Pau-Jacaré
onde fizemos a caminhada. Também tem uma pista de caminha de 1km de distancia, muito
utilizada para atividades fisicas.

No parque tem um quiosque do projeto Familia Casca, onde moradores do bairro
entregam 0leo de cozinha para fabricagdo de sab&o, e também entregam residuos organicos para

ser posto na composteira para virar adubo.
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A figura (15) mostra os alunos na aula de campo conhecendo o projeto Familia Casca
(fotografia um e dois), a composteira (fotografia quatro e cinco) e o minhocério (fotografia seis).
As familias que levam materiais organicos para compostagem podem levar para casa o produto

final da compostagem que € o adubo (fotografia trés).

st

A5 "
Figura 15 - Sequéncia de Fotos da Vivéncia do Projeto Familia Casca, Compostagem e Minhocario

A aluna A4, que pensa em ser Médica Veterindria, gostou da pratica de compostagem e
do minhocario, e explicou para os colegas que “minhocas ndo fazem mal, moram na terra e séo
higiénicas”.

Através da aula passeio no Parque Ecoldgico do Corrego Grande, os alunos puderam ter
outra experiéncia com EA, aprofundando seus conhecimentos ambientais por meio da percepc¢éo
pratica. Como diz Hoher e Peres (2012, p. 1342) “a percep¢do ambiental pode ser entendida
como o pressuposto para formacao do conhecimento e da conscientizacdo ambiental”.

A busca pela formacéo de conhecimentos em EA na escola deve buscar levar os alunos a
perceberem o ambiente no qual estdo inseridos e assim fazé-los vivenciar os conteddos
curriculares, 0s quais muitas vezes, encontram-se obscuros e mascarados nas praticas
pedagdgicas convencionais (HOHER; PERES, 2012).

Para Vons, Scopel e Scur (2014) a aprendizagem do aluno ocorre somente se 0 espaco
onde esses estdo inseridos possui uma comunicagdo ativa, que respeite e conduza o aluno a
imaginar-se como parte integrante desse conhecimento através de elos, de termos familiares a ele.

Ou seja, o professor ao trabalhar com EA na escola deve suavizar a distancia entre a teoria e a
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pratica, buscando levar os alunos a refletir suas praticas ambientais, e assim sejam pessoas
conscientes ambientalmente.

A atividade no Parque Ecoldgico do Corrego Grande buscou aproximar a teoria abordada
na sala de AEE com os alunos surdos da pratica ambiental, conhecendo um espaco rico para se
trabalhar com EA. A partir da ida ao Parque, os alunos conheceram uma nova realidade que
compde 0 meio ambiente, entendendo a importancia dos espacgos verdes composto pela fauna e
pela flora no meio urbano. Além de conhecerem uma realidade de acessibilidade em espaco

publico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar nas consideragdes finais deste trabalho, um ponto preliminar a se destacar é
quanto as tendéncias e paradigmas do que é a EA. Com o estudo, destacamos a existéncia de
diferentes abordagens que discutem sobre a definicdo de EA. Por vezes, EA € vista como um
modismo social, contudo, existem abordagens ideoldgicas e de valores, como a defendida e
definida pelo Ministério do Meio Ambiente e a defendida por Reigota (2012) que comenta sobre
a visdo politica de EA para além da analise ecoldgica e bioldgica.

EA deve ser estudada e analisada por meio de uma perspectiva global, sendo de acesso a
todos sem restri¢do, para alem de um discurso formal atrelado a uma disciplina especifica, como
biologia/ciéncias ou geografia, mas sim, sendo parte do curriculo escolar de forma
interdisciplinar sendo abordado em todas as disciplinas. Assim, EA fard parte de todas as
abordagens que integram a formacdo humana, seja na abordagem educacional, social, cultural e
mesmo politica. A partir dai, EA torna-se uma préatica entrelacada ao individuo que passa a se
relacionar amigavelmente com o meio ambiente e com a sociedade para o desenvolvimento
sustentavel.

Com a pesquisa, em especial com a RSL, ficou claro a necessidade de promover uma
educacdo ambiental e inclusiva para as pessoas com deficiéncia, em especial para os surdos,
publico abordado neste trabalho. Apesar de politicas publicas e de incentivos a inclusdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade, essas ainda sdo, por vezes postas a margem de muitos
assuntos, como € o caso do acesso a informacéo e conhecimentos de EA.

Com o intuito de promover o acesso a todos, ganha forca e visibilidade a educacéo
inclusiva, que se baseia no principio da “educacdo para todos”. Através da educagio inclusiva as
escolas regulares, adotam uma postura de respeito e de valorizacdo a diversidade, assim
trabalhando com temas que ampliem os valores e praticas que venham a corroborar com a
erradicacdo de barreiras fisicas, pedagogicas e de comunicacdo, possibilitando a igualdade de
oportunidades a todos durante o processo de ensino, garantindo assim, uma educacdo de
qualidade.

Este trabalho buscou saber “como contribuir com conhecimentos de Educagédo Ambiental
para estudantes surdos e assim promover sua incluséo?”, assim, conclui-se que, apesar de EA ser
uma abordagem didatica, ainda que restrita a algumas disciplinas da grade curricular de ensino,

faltam incentivos e metodologias para se trabalhar com EA com estudantes surdos, pois, com a
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pesquisa ficou evidente que o conhecimento dos alunos é limitado a algumas praticas que fazem
parte do contexto de vida de cada aluno.

Ao finalizar este trabalho, pode-se dizer que o objetivo de promover uma educacédo
ambiental e inclusiva na escola a partir da promocdo de conhecimentos de EA para estudantes
surdos foi conquistado, fato esse observado nas atividades cinco e sete, principalmente. Na
atividade cinco, os alunos apresentaram suas percep¢Oes ambientais do que consideravam certo
ou errado na escola. Na atividade sete, que foi a aula passeio, os alunos além de aprenderem na
pratica também passaram informacdes a partir de suas percepcfes visuais no espaco do Parque
Ecoldgico do Corrego Grande.

Com a pesquisa pudemos ter indicativos do nivel de conhecimento em EA dos alunos e
contribuir com novos conhecimentos através das atividades propostas neste trabalho, tanto em
carater de ensino formal quanto n&o formal.

A pesquisa podera guiar trabalhos futuros que visem trabalhar com EA e inclusiva,
reconhecendo a necessidade de formacdo ambiental de todos os cidaddos para o desenvolvimento
sustentavel. Por fim, espera-se que este trabalho tenha contribuido como um guia volante para

futuras pesquisas e reflexdes nessa area de estudo de grande relevancia social.
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