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RESUMO

A Educacdo Ambiental desde a Lei 9795/99 tem que estar presente em todos 0s niveis
de ensino no Brasil, e deve ser trabalhada como um tema transversal entre as
disciplinas. A introducdo da Educacdo Ambiental veio de encontro a uma demanda
observada ja4 desde a segunda metade do Século XX, quanto a sociedade repensa o
uso dado aos recursos naturais e as consequéncias de suas acdes. Sabendo-se da
importancia da educacéo ambiental na sala de aula e buscando estudar como essa se
apresentara a partir das mudancas curriculares feitas na Educacéo Basica brasileira,
este trabalho é uma analise da Base Nacional Comum Curricular. Objetivou-se verificar
a maneira como é feita a abordagem da Educacdo Ambiental — EA e através de leitura
e analise da BNCC, além da utilizacdo de ferramentas de busca, foram destacadas
passagens que teriam relacdo com a Educacdo Ambiental. Apenas mencionada
diretamente uma vez, a EA apresenta-se difusa e representada por temas relacionados
a ela, como meio ambiente, recursos naturais e sustentabilidade. Portanto, é verificada
a presenca de temas ligados a educacao ambiental, entretanto, as varias criticas que o
documento recebe vao de encontro aquilo que se acredita ser educacao ambiental e até
mesmo aquilo que a legislacdo garante. Existe a preocupacdo de que se um Unico
curriculo nacional respeitard a diversidade entre as regides e localidades. Uma
educacdo ambiental transformadora, politica e critica parte do entendimento e respeito
as diferencas e das conquistas sociais e ambientais também realizadas localmente. A
critica permanece como preocupacdo quanto ao futuro da educacdo ambiental na
escola.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, BNCC, meio ambiente, educacéo,
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1. OBJETIVOS

1.1 - OBJETIVO GERAL

Analisar a abordagem da educacéo ambiental pela Base Nacional Comum Curricular do

Ensino Médio.

1.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar a BNCC através de leitura na integra.

- Identificar a perspectiva de educacao ambiental adotada pela BNCC.

- Identificar como o documento se relaciona direta ou indiretamente com a Educacao
Ambiental.

- Identificar a orientacéo da legislacéo para a implementacdo da educacdo ambiental
nas escolas.

- Verificar a ocorréncia do termo Educacdo Ambiental e termos relacionado.

- Explorar 0 contexto no qual esses termos aparecem.



2. INTRODUCAO

As preocupacdes ambientais que foram destacadas por conferéncias para o
meio ambiente ocorridas na segunda metade do século XX, tais como o aumento da
temperatura média do planeta, os eventos climaticos extremos e a ameaca a
biodiversidade também influenciaram o Brasil. Dentre os mais importantes marcos
legais para introducédo da Educacdo Ambiental (EA) na Educacdo Basica brasileira, a
Politica Nacional do Meio Ambiente ja em 1981, precede até mesmo a Constituicdo de
1988 que tinha como um principio a EA em todos os niveis de ensino do Brasil (BRASIL,
2013).

Em 1988 é promulgada a Constituicdo Brasileira que, no artigo 225 (Titulo VIII,
Capitulo VI), fala do ambiente como bem de uso comum, direito de todos e que precisa
ser preservado. Em 1999, a Lei da Educacdo Ambiental — 9795/99 introduz
definitivamente EA no ensino brasileiro e determina a criagdo do Plano Nacional de
Educacdo Ambiental. Essa lei seria regulamentada apenas no ano de 2002, através do
Decreto Presidencial 4.281%, que atribui a todos os sistemas de ensino do pais o
compromisso com a EA.

N&o existe consenso académico sobre o conceito de EA, o que acaba por criar
pensamentos que “decorrem, em consequéncia, praticas educacionais muitas vezes
reducionistas, fragmentadas e unilaterais da problematica ambiental, e abordagem
despolitizada e ingénua dessa tematica” (BRASIL, 2013, p.9).

Marcos Reigota (2009) em seu livro sobre “O que é educagdo ambiental” cita um
tempo em que a EA era realizada com enfoque na preservagdo e conservacio. Esse
viés é debatido pelo autor que se posiciona a favor da EA politica. Esta baseia-se em

consideragdes e andlises politicas, econbmicas, sociais e culturais, por exemplo.

1 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2002/D4281.htm
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No texto da Lei da Educacdo Ambiental — 9795/99, é possivel interpretar uma
abordagem politica, através da preocupacdo com o meio que o estudante esté inserido.
O documento defende que o aluno conheg¢a o ambiente a qual pertence e que sua
educacdo o dé formacdo para transforma-lo. Para Loureiro (2003), essa abordagem
pode ser lida como uma EA transformadora.

A EA transformadora, proposta por Loureiro (2003), também pode ser chamada
de critica, com ela, o sujeito trabalha para superar as relagfes de exclusdo e dominagéo
da sociedade. Portanto, € uma EA que ndo busca apenas entender a realidade, mas
sim transforma-la.

Nesse contexto, criou-se expectativa de compreender e analisar a abordagem
da EA pela Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Através de uma andlise
documental, buscou-se no texto as indicacdes de como a educacdo abordaria esse
importante tema dentro das competéncias e habilidades determinadas para as areas de

conhecimento nas quais esté dividida.

2.1 - O SURGIMENTO DA BNCC

Recentes mudancas na educacao brasileira levaram a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC. Segundo Corréa (2018), o processo de criacdo de uma
Base Nacional Comum Curricular tem sua origem na Constituicdo de 1988, que propde
estabelecer conteddos minimos para o Ensino Fundamental. Anteriormente a
constituicao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1971 tinha a
mesma posicao, quanto a determinar o minimo que deve ser ensinado nas salas de aula
do Ensino Basico brasileiro.

A LDB de 1996, tendo sua redacgéo alterada em 2013, define que os curriculos
da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter uma base
nacional comum onde se define o minimo a ser contemplado em sala de aula e a ser
completado por um conteddo que respeita as caracteristicas locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

Para a LDB, a base curricular deve nortear os curriculos dos sistemas de ensino,
além das propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas de Educacéo Basica
de todo o pais (BRASIL, 1996).

Buscando a aplicacdo do que foi definido pela LDB de 1996 foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. Os PCNs séo diretrizes elaboradas para
orientar os educadores estabelecendo os aspectos fundamentais de cada disciplina

curricular.



Embora os Parametros Curriculares propostos e encaminhados as
escolas pelo MEC? sejam Nacionais, nao tém, no entanto, carater
obrigatdrio, respeitando o principio federativo de colaboracéo nacional.
De todo modo, cabe a Unido, através do préprio MEC, o
estabelecimento de conteddos minimos para a chamada Base
Nacional Comum. (BRASIL, 1998, p. 127).

N&o contente com as determinacdes ja efetivadas pelos PCNs, o Ministério da
Educacéo - MEC propbe, em 2014, em seu Plano Nacional de Educacéo (Lei 13005),
gue os estados, 0s municipios e o Distrito Federal encaminhassem suas colocacdes
para a elaboracdo da BNCC para que em 2015 se comecasse a construcdo desse
documento (BRASIL, 2014).

A versdo final da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental
foi entregue ao Conselho Nacional de Educacéo, aprovada e homologada pelo MEC em
2017 (CORREA; MORGADO, 2018) e a do Ensino Médio passou pelo mesmo processo
em 2018.

Art. 1° A presente Resolucdo e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
como direito das criancas, jovens e adultos no ambito da Educacéo
Bésica escolar, e orientam sua implementagcéo pelos sistemas de
ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas
instituicGes ou redes escolares. (BRASIL, 2017, p.04).

A BNCC foi construida em conjunto por instituicdes publicas como as
Universidades Federais e o Conselho Nacional de Secretarios da Educacéo e privadas
como bancos, fundagdes e sistemas de ensino (TRICHES; ARANDA 2016).

A qualidade da educacado brasileira é colocada em discussdo em diferentes
momentos da histdria recente e um culpado geralmente responsabilizado pelos
problemas e baixos indicadores é o professor (TRICHES; ARANDA 2016). Frente a esse
quadro, seria plausivel que o governo investisse em formacgéao profissional mas, em vez
disso, 0 que se verificou, foi uma preocupacdo voltada a indicadores educacionais
medidos a partir de provas internacionais e como solu¢ao pensou-se na criacdo de uma
base curricular comum (CORREA; MORGADO, 2018). A natureza de um documento
como a BNCC, segundo Ball (1994, apud CORREA; MORGADO, 2018), reflete o
contexto politico do momento em que foi produzido, as expectativas do governo para a
educacao, os setores privados e suas exigéncias.

Autores observaram na BNCC do Ensino Médio uma preocupag¢do com a
performance dos alunos, da forma como estdo se saindo em avaliagcbes (CORREA;
MORGADO, 2018). “Performances — de sujeitos individuais ou organiza¢cbes — servem

como medidas de produtividade ou resultados, como formas de apresentacdo da

2 Ministério da Educacdo.



qualidade ou momentos de promoc&o ou inspecéo. (BALL, 2010, p.38, apud CORREA;
MORGADO, 2018)”. Ball (2010, p.38, apud CORREA; MORGADO, 2018) ainda destaca
que a “performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagéo (...),
sistema que implica julgamento, comparacdo, exposi¢cdo, tomados respectivamente
como formas de controle (...)".

Valorizando a performance dos alunos, a BNCC se voltou a avaliacdo. O
curriculo seria construido voltado para avaliagdes, como as do Pisa e da OCDE, pois
estas colocam o Brasil em situagédo de destaque negativo quando comparado a outros
paises (CORREA; MORGADO, 2018). Essa postura do documento gera criticas
(TRICHES; ARANDA 2016; MACEDO, 2015): a quem atende um curriculo que é
construido para que os estudantes passem em determinadas avaliacdes? Dentro da
educacao, geralmente, pensa-se a avaliagdo para investigar se os alunos adquiriram o
conhecimento ensinado, em vez de se desenvolver o conteddo e o método didatico a

partir do que se verifica nas avaliaces.

Um curriculo baseado em objetivos de aprendizagem e organizado
para o desenvolvimento de ‘competéncias’ € definidor de metas
mensuraveis, formas de controle e de performance, corporizando uma
racionalidade técnica em que a regulagcdo por parte do Estado se
concretiza pela realizacdo de avaliacbes em larga escala. Avaliacdes
que se estruturam de modo a fornecer uma “indicagéo clara do que os
alunos devem “saber”; (CORREA; MORGADO, 2018, p. 9).

Para o Ensino Fundamental, Andrade (2016) fez uma analise da BNCC quanto
a presenca da temética EA e concluiu que a EA foi afastada da Base, por causa de um
viés que busca afastar o pensamento critico da sala de aula, principalmente quando

voltado ao cotidiano do aluno e as questbes socioambientais que este esté inserido.

2.2 - EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em seu trabalho, Reigota (2009) destaca a necessidade de se ter uma educacéo
politica junto da EA. Na evolugdo do pensamento ambiental, percebe-se um
amadurecimento do entendimento de como 0 uso dos recursos naturais sao questdes a
serem compreendidas antes de se pensar o tipo de EA a ser feita.

A introducédo da EA no curriculo escolar parte da lei de EA - Lei 9795/99, que
dispbe sobre a EA e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Nela, entre
outras definicbes, encontra-se 0 que € EA, as obrigacbes do poder publico e dos
espacos formais de educacao.

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,

9



atitudes e competéncias voltadas para a conservacéo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

No Art. 2° a lei determina que a EA deve estar presente na educacdo nacional,
para todas as modalidades e nos espagos formais e ndo-formais de educagéo. Além
disso, o Art. 3° define o papel das instituicbes, governo, escola, meios de comunicagéao,
entre outros.

A Lei 9795/99, como primeiro documento oficial e ponto de partida para a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, serve como consulta para os planejamentos de
material e acBes voltadas a EA se basearem. O entendimento do que é EA e como ela
deve ser feita também parte dessa lei, pois é ela que d4 o tom para os préximos
documentos sobre o tema. A EA deve ser pensada incluindo o aspecto social, a Lei
brasileira determina que:

Art. 42 S&o principios basicos da educacéo ambiental:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
sécio-econbmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e
as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;
VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural.

Dentre seus principios encontra-se a defesa da democracia e da participacao,
ndo se exclui o humano e o socioeconémico do texto da Lei. O texto da lei direciona a
EA ambiental para uma abordagem critica, ampla e que envolve participacdo
democratica. Um dos objetivos da EA, trazido pela Lei 9795/99 ¢é “lll - o estimulo e 0
fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social,”.

A EA transformadora se encaixa nessa visao pratica, pois em Loureiro (2003),
qguando ele defende a EA transformadora, fica clara a perspectiva de que se um Unico
grupo toma as decisdes, estas decisfes serdo feitas segundo a realidade, demandas e
desejos do grupo que tomou as decisdes, e esse grupo tentaria manter o status quo.

A EA precisa, segundo esse autor, ser pensada para grupos individuais e por

eles mesmos. Quem melhor para saber suas necessidades e almejos. A EA e a

10



resolugdo de conflitos ambientais precisa ser democrética e as decisdes tomadas de
forma coletiva.

A Lei 9795/99 também estipula a Politica Nacional de Educagé&o Ambiental e nela
é definida a EA no ensino formal:

Art. 92 Entende-se por educa¢do ambiental na educacéo
escolar a desenvolvida no ambito dos curriculos das
instituicGes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educacéo infantil;

b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;

Il - educacao superior;

Il - educacao especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacao de jovens e adultos.

No Artigo 1029, essa lei determina que a EA ndo deve ser uma disciplina curricular
especifica e que a formacao do professor deve trazer o componente ambiental para que
o profissional esteja capacitado para trazer a discussao para a sala de aula. Além disso,

a pos-graduacao e a formacao continuada do professor também séo abordadas.

2.3 - EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO BASICA

Para as Diretrizes Curriculares da Educacdo Ambiental (2013), a EA ndo pode
ser vista fragmentada, ou seja, sociedade e natureza, mas sim como uma “visdo
socioambiental, construindo relagbes de interacdo permanente entre a vida humana
social e a vida da natureza — comunidades de vida” (p. 9). Esse posicionamento é
fundamental na constru¢do de um tipo de EA, pois percebe-se que para a legislacdo
brasileira o social ndo pode ser desligado do ambiental,

Se a Educagdo Ambiental € marcada, no seu surgimento, por uma
tradicdo naturalista, que fragmenta a analise da realidade, que
estabelece a dicotomia entre natureza e sociedade, torna-se
fundamental ao pensar as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Ambiental que se busque superar essa marca. (BRASIL, 2013, 522).

E ainda “cabe, pois, explicitar que neste Parecer (Diretrizes Curriculares da
Educacdo Ambiental) se concebe a EA na perspectiva socioambiental, da justica
ambiental, das relacdes comerciais equilibradas e das concep¢des de sustentabilidade
(BRASIL, 2013, pg. 522). Esses elementos podem ser percebidos na BNCC em relagéo
a preocupacdo a sustentabilidade e a relacdo economia e recursos naturais, que é
constantemente citada nas areas de conhecimento e como a perspectiva de EA

realizada no Brasil considera o social intrinsicamente ligado ao natural.
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Para se adequar as exigéncias da Lei 9795/99 e as Diretrizes da Educacao
Basica do Ensino Médio (2013, pg. 187), a EA aparece nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Ambiental como tema transversal, porque se trata de um tema que, pela sua
complexidade, ndo consegue ser abordada por uma area de conhecimento apenas. A
EA nado deve ser trabalhada apenas pela geografia, por exemplo, mas incorporar as
Ciéncias Naturais, trazer elementos da sociologia, discutir a demografia e a economia,
caracterizando-se como um tema transversal. Pretende-se com a transversalidade que
importantes temas do ensino estejam presentes em todas as areas de conhecimento e
gue se relacionem com questdes da atualidade.

No documento de Diretrizes da Educacéo Bésica do Ensino Médio (2013), a EA,

(...) envolve o entendimento de uma educacgédo cidada, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A
Educacdo Ambiental avanca na construcdo de uma cidadania
responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental
(p.535).

A sua prética, segundo o mesmo documento, deve mobilizar “atores sociais
comprometidos com a pratica politico-pedagodgica transformadora e emancipatéria
capaz de promover a ética e a cidadania ambiental” (p.535).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2013) objetiva:
sistematizar o que foi definido pela Lei 9795/99; “estimular a reflexao critica e propositiva
da insercao da Educacao Ambiental na formulacéo, execucéo e avaliacdo dos projetos
institucionais e pedagogicos das instituicbes de ensino” (pg. 516); formagdo dos
docentes para EA; orientar as instituicfes e os sistemas de ensino. O documento ainda
denota a importancia da participagdo dos movimentos sociais na aproximagdo da
sociedade com as questdes socioambientais.

Destaca-se o cuidado na construgdo de um curriculo respeitando o
desenvolvimento do aluno e o “tratamento pedagdgico da Educagéo Ambiental deve ser
diversificado, permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais,
sociais, étnicas e culturais dos estudantes e promovendo valores de cooperagédo e
respeito e de relacdes solidarias” (BRASIL, 2013, pg. 531). Esses trechos destacados
sdo apontamentos legais de como a EA era para ser trabalhada nos meios curriculares

do Brasil, segundo as diretrizes nacionais construidas a partir da Lei 9795/99.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
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A BNCC do Ensino Médio, divulgada em 2017 foi lida na integra e analisada em
funcé@o de mencdes diretas ou indiretas a praticas de EA. Quase que imediatamente, a
BNCC foi alvo de inUmeras criticas, enquanto o governo buscava defendé-la (CANAL
FUTURA, 2014; MACEDO, 2015; TRICHES; ARANDA, 2016; OLIVEIRA, 2018).

Como mencionado antes, neste trabalho busca-se avaliar criticamente a BNCC
em relacdo a EA. Ao longo do texto, o termo “educagdo ambiental” aparece uma Unica
vez, conforme comprovado utilizando-se a ferramenta de busca do programa Adobe
Acrobat Reader, quando séo citadas as leis que norteiam a elaboracédo do documento.
A partir dai, o tema fica difuso, permeado em questdes que envolvem a EA, mas o termo
nao volta a ser diretamente citado.

3.1 - INTRODUCAO DA BNCC E EDUCACAO AMBIENTAL

A BNCC (BRASIL, 2017) é clara nos seus objetivos e as decisdes pedagdgicas
devem ser voltados ao aprendizado dos alunos voltado as competéncias

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber’
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
(BRASIL, 2017, p. 13, grifos nossos).

A preocupacéo, Ié-se pelo documento e pelo discurso do MEC para criagdo da
BNCC, é que a educacgdo deve conseguir ser medida, e para tanto, pretende-se um
curriculo para todos. Além disso, o documento faz um destaque naquilo que define como
aprendizagens essenciais (destacado na citagdo acima). O essencial sera definido pelas
competéncias e habilidades contidas na BNCC, conclui-se que aquilo que é essencial
ser aprendido no pais inteiro, em todas as escolas de todos 0s municipios ja esta
definido num documento.

A introducdo da BNCC destaca os marcos legais e seu contexto na evolucdo da
educacdo nacional. As muitas leis, como as Diretrizes Curriculares, de Educacdo
Especial, até a lei a de EA, que antecedem a BNCC e que direta ou indiretamente
levaram a confeccdo do documento, fazem parte dessa introducdo. O objetivo foi de
construir o caminho legal que justifica o produto que é a Base Nacional Comum
Curricular.

Nesta parte da BNCC, a EA aparece como um importante tema cotidiano, como

mostra a passagem a seguir
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Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(BRASIL, 2017, p. 19).

A passagem acima destaca a importancia da incorporagcdo dos temas
contemporaneos e cotidianos no curriculo da Educacdo Bésica. Tal feito vé-se
importante devido a necessidade de formar um cidadao apto para os desafios atuais da
sociedade globalizada. Além disso, esses temas sao trabalhados de forma transversal
para que seu desenvolvimento seja realizado por mais de uma disciplina e o trabalho
seja integrador entre as diferentes areas de conhecimento.

Como vimos, o termo “educacao ambiental” é citado uma Unica vez em todo o
texto da BNCC, na Introdu¢do do documento, a partir da citagdo de leis que norteiam
sua construcéo, conforme se observa no seguimento abaixo:

(...) direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/199016),
educacdo para o transito (Lei n® 9.503/199717), educa¢do ambiental
(Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolu¢do CNE/CP
n° 2/201218), educacao alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/200919),
processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n®
10.741/200320), educagdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
1/201221), educacao das relacBes étnico-raciais e ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucéo
CNE/CP n° 1/200422), bem como saude, vida familiar e social,
educacdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023). Na BNCC, essas
tematicas sao contempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada.
(BRASIL, 2017, p. 19-20, grifos nossos).

A Lei 9795/99 determina que a EA precisa ser trabalhada como um tema
transversal e a BNCC reitera essa afirmacado, destacando a lei e apontando outros
temas que também devem ter o mesmo tratamento. Alguns desses temas tém grande
relacdo com a EA e por isso também foram considerados neste trabalho.

O respeito a diversidade brasileira e o entendimento dos diferentes povos que
formam a populagéo do Brasil, além do contexto histérico da desigualdade social do
pais so € possivel a partir de uma educacao que respeite as origens da formacao étnica
nacional. A regulacéo proposta por um anico curriculo constréi uma fala que se aplica a
todos seres humanos, como se fossem iguais, e ainda, que a justica social ndo

contemplaria as singularidades encontradas no meio estudantil (MACEDO, 2015). Um
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importante argumento, é a preocupacao do quanto a BNCC significa o caminho contrario
do que se vinha tomando quanto a educa¢do (MACEDO, 2015).

A educacado das relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena introduz o caminho para uma EA com caréter social,
baseada na histéria que identifica as raizes dos principais problemas sociais do Brasil.
Ela pode introduzir aquela justica social que Macedo (2015) discute. E com 0 mesmo
vocabulario, material, curriculo que se trabalhara a educacéo étnico-racial numa escola
particular e numa comunidade indigena. A forma como os contetdos sao abordados
nos diferentes meios que os estudantes brasileiros estdo inseridos interfere em como
ele serd aprendido. Existe uma preocupacdo em como 0 conteldo sera cobrado
(CORREA; MORGADO, 2018), pois se o aprendizado sera avaliado por um mesmo
sistema, de que maneira os docentes das diferentes instituicdes de ensino brasileiras
vao introduzir e trabalhar as singularidades ao mesmo tempo que abrangendo todo o
conteudo e ainda preocupando-se com o proximo (e suas singularidades) dentro do ano
letivo?

Na analise da BNCC do Ensino Fundamental também ficou o questionamento,
por Andrade (2016) quanto aos interesses envolvidos em afastar a EA da escola e como
a Base est4 preocupada com elementos como curriculo e avaliacéo.

Outro tema fundamental para a EA do século XXI é a discussdo do consumo,
mesmo que ainda pouco explorada (PORTILHO et al., 2010). Muito se fala de
preservacdo da natureza, conservagdo ambiental, mas o tema consumo e tudo o que
ele abarca, é mais abrangente dentro da EA. Quando se discute consumo, discute-se
matéria prima e sua origem, energia, transformacéo (industria e seus efluentes),
comércio e condi¢cBes de trabalho, preco e modo capitalista, renda e destino do produto
ndo mais utilizado (lixo). A educagdo basica deve formar um cidaddo consciente do
impacto do seu consumo e capaz de repensa-lo. Inclusive, algumas pesquisas apontam
a relacdo humana com o consumo uma das solucbes para os problemas
socioambientais enfrentados atualmente (PORTILHO et al. 2010). Percebe-se a
importancia desse tema nas Ciéncias da Natureza e nas Ciéncias Humanas através das
competéncias que tratam de energia, impactos das a¢fes humanas, producdo de

residuos, etc.

3.2 - AINTRODUCAO DA BNCC E A RELACAO COM DOCUMENTOS
INTERNACIONAIS

Em tempos de globalizagéo, ndo podemos excluir a influéncia das conferéncias

e organizagdes internacionais na gestdo do Brasil e de outros paises do mundo. Este
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fato pode ser percebido a partir das reunides internacionais realizadas pela ONU desde
1972 em Estocolmo e a criacdo de 6rgados nacionais como o IBAMA (década de 80) e
leis como o Cadigo Florestal de 1996 criados a partir da necessidade de preservacéo e
utilizacdo consciente dos recursos naturais discutidas em ambito mundial. No atual
contexto mundial, em que a crescente necessidade de exploracao de recursos naturais
entra em conflitos cada vez mais sérios com a preocupacdo com as mudancas
climaticas, a sustentabilidade é um termo recorrente dentro de diversas discussdes
fomentadas por diversas organizagbes mundiais, tais como a ONU (TRELHA, 2011;
ONU, 2015; ONU, 2019; Unido Europeia, 2020).

Na Introdugéo, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio posiciona-
se alinhada com a Agenda 2030 das Nacdes Unidas, bem como com o Caderno de
Educacédo em Direitos Humanos da Secretaria de Direitos Humanos do Brasil, conforme
explicitamente indicado na seguinte passagem:

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagéo
deve afirmar valores e estimular acbes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza” (BRASIL,
2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) (BRASIL, 2017, pg.8).

Ja a Agenda 2030, construida por chefes de estados e seus representantes em
conferéncia no ano de 2015 em Nova lorque®, prevé 17 objetivos para o
desenvolvimento sustentavel.

Entre esses objetivos encontra-se o “Objetivo 4. Assegurar a educacgéo inclusiva
e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos” (ONU, 2015, pg. 22), nesse objetivo fica especificado que:

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educagéo para o
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promoc¢é&o de uma cultura de paz e ndo
violéncia, cidadania global e valorizagdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel (ONU,
2015, pg. 22),

Outros objetivos listados pela Agenda 2030, como a igualdade de género e a
erradicacéo da pobreza e da fome, deixam visiveis o entendimento da Organizacdo em
que para alcancar o desenvolvimento sustentavel o olhar ndo deve ser apenas para o
natural e o fisico do ambiente, mas também para o ser humano. Dentre 0s objetivos

para o desenvolvimento sustentavel esta o fim da fome, acabar com a pobreza, o direito

3 https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
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fundamental ao saneamento, a igualdade de género, a emprego, a infraestrutura, entre
outros. Os objetivos séo “integrados e indivisiveis, e equilibram as trés dimensdes do
desenvolvimento sustentavel: a econémica, a social e a ambiental” (ONU, 2015).

Para a Agenda 2030 (ONU, 2015), a educacdo é fundamental para atingir o
desenvolvimento sustentavel. Entende-se que um cidaddo que futuramente tomara
decisBes politicas e econdmicas na sociedade as fara com plena consciéncia dos seus
atos. A educacéo é fundamental na criagdo do sujeito critico. A educacao proposta por
esses documentos € uma educacédo que incentiva a ligagdo do social e do ambiental.

Continuando o debate sobre a sustentabilidade e consciéncia socioambiental
iniciada em sua introdug¢édo, a BNCC incorpora junto as competéncias da Educacgao
Bésica que é necessario

argumentar (...) negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo
e dos outros e do planeta” (BRASIL, 2017, p.9).

Esse posicionamento da BNCC junto as suas competéncias é importante, pois
identifica que foi considerado para as areas de conhecimento e seus respectivos
objetivos esses temas tdo importantes para a EA. Um “posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de simesmo e dos outros e do planeta” (BRASIL, 2017, p.9) pode se relacionar
as varias praticas ja desenvolvidas e incentivadas como a agroecologia, agricultura
organica, pesca artesanal e consciéncia quanto ao uso de agrotoxicos, por exemplo. E
importante o envolvimento da educacdo para a conscientizacdo da populacdo quanto
as formas alternativas de producéo em detrimento aguelas que geram concentracéo de

renda e impactos ambientais.

3.3 - AEDUCACAO AMBIENTAL E SUA TRANSVERSALIDADE PARA OS
SISTEMAS DE ENSINO

Atualmente, a EA na sala de aula encontra-se regulamentada pela Lei 9795/99.
Essa lei preconiza que a EA néo deve ser tratada como uma disciplina e aponta a
transversalidade como um meio de se discutir o tema. Mais tarde, em 2013, a pratica da
EA continua sendo definida nas Diretrizes Curriculares para a EA como um tema
transversal a ser trabalhado pelas disciplinas da Educacédo Bésica. A BNCC determina
gue os temas transversais devem ser contemplados nos sistemas de ensino, portanto,

a EA continua com o mesmo tratamento dado anteriormente.
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Em 2017, a Lei n°® 13.415 faz alteragdes na Lei de Diretrizes Bésicas e articula o
Ensino Médio com a Base Nacional Comum Curricular. Para os sistemas de ensino, em
seus Artigos 26 e 36 da a responsabilidade de organizar as competéncias e habilidades
e de tratar dos temas transversais.

No seu Artigo 26, paragrafo da LDB alterado pela Lei n® 13.415/2017 afirma, “A
integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e
pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput”. A EA é tratada como
um tema transversal entre as disciplinas. Cada sistema de ensino, pelo que é definido
pela BNCC, tem a responsabilidade de, seguindo as orientacbes da Base, organizar
seus conteudos a fim de atingir as habilidade e competéncias exigidas pelas areas de
conhecimento, como afirma o Artigo 36 da mesma lei “O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino
(...)"

A EA é considerada dentro da BNCC (2017, p.19) um tema contemporaneo de
relevancia, assim como a educagdo nutricional, respeito ao idoso e educacgdo aos
direitos humanos (BRASIL, 2017, p.19). A inclusdo de temas importantes para a vida
humana e que sédo contemplados pela legislacdo brasileira, de acordo com a BNCC,
devem ser tratados pela escola.

Uma vez a BNCC homologada, é indicado que as escolas e redes de ensino
devam construir seus curriculos respeitando as determinacfes da lei n°9795/1999. Ao
mesmo tempo, essa instrucdo ja era encontrada nas Diretrizes Curriculares para a

Educacéo Basica, como foi citado anteriormente.

3.4 - EDUCACAO AMBIENTAL EM DIFERENTES COMPETENCIAS E
HABILIDADES

Nas especificacbes das competéncias para cada area do conhecimento, a EA
nao é citada, entretanto, € possivel buscar em quais competéncias a EA poderia ser
trabalhada. Por exemplo, a competéncia especifica 3 da area de Linguagens e suas
Tecnologias determina que

utilizar diferentes linguagens para exercer (...) protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva, de forma critica (...) defendendo pontos de
vista que respeitam o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local,
regional e global (BRASIL, 2017, p.61.).
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Essa competéncia casa com as preocupacdes atuais de importantes
documentos como a Agenda 2030 da ONU e a Lei 9795/99. E chave, nessa
competéncia, o enfoque numa consciéncia socioambiental e no consumo responsavel
(PORTILHO et al., 2010), que sao dois temas importantes dentro da EA. Juntamente,
também se percebe a valorizacdo dos Direito Humanos, o que também vai ao encontro
das propostas de uma educacdo mais humana e ambientalmente consciente, como se
encontra mencionado anteriormente.

Em outra passagem, é possivel encontrar na Competéncia Especifica 2 da area
de conhecimento da Matematica e suas Tecnologias que “articular conhecimentos
matematicos (...) com base na analise de problemas (...) como os voltados para a
situacéo de saude, sustentabilidade (...).” (BRASIL, 2017, p.102). O texto defende que
essa competéncia deve buscar fornecer “condi¢cdes para o planejamento e execucao de
pesquisas, identificando aspectos consensuais ou ndo na discussao de projetos, com
base em principios solidarios, éticos e sustentaveis” (BRASIL, 2017, p.102) buscando a
valorizacdo da diversidade de opinides e dos conceitos matematicos. A0 mesmo tempo,
a relacdo com outras disciplinas ou projetos de extensdao ndo sao mencionados. A
resolucdo de problemas e o aspecto transversal da EA poderia ser aplicado aqui em
relacédo aos problemas cotidianos das comunidades escolares.

Mesmo na matemética, que ao olhar desatento parece néo ter relagdo com o
viés ambiental, é possivel se encontrar um tema central da EA, que € a sustentabilidade.
Os problemas mateméticos e o raciocinio l6gico defendido por essa ciéncia podem
desenvolver um pensamento que busca a resolucdo de problemas que quando
estimulados podem voltar-se ao viés socioambiental. Nenhuma ciéncia deve ser
excluida da transversalidade da EA. Por isso, a participacdo dos projetos na realizagédo
da EA no Brasil é tdo predominante, ela consegue integrar as varias disciplinas na
pratica, além de conseguir incluir a comunidade escolar na solucdo dos problemas
cotidianos que podem estar envolvidos (TRAJBER; MENDONCA 2007).

Para a area de Ciéncias da Natureza, uma importante competéncia é a de
analisar os fendbmenos naturais para propor acdes que minimizem o0s impactos
socioambientais. E possivel observar mais pontos junto as habilidades das
competéncias ligadas a Ciéncias da Natureza que se voltam a questdo ambiental, por
exemplo na Competéncia Especifica 1:

Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas
relagfes entre matéria e energia, para propor acbes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local,
regional e/ou global (BRASIL, 2017, p. 540).
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Para essa competéncia destacam-se as habilidades que prezem, entre outras
coisas, por “realizar previsbes em situacBes cotidianas e processos produtivos que
priorizem o uso racional dos recursos naturais”, por “construir sistemas térmicos que
visem a sustentabilidade”, existe uma preocupac¢do quanto aos ciclos naturais da agua
e de formacao do solo, por exemplo, e “da interferéncia humana sobre esses ciclos”,
também entra como habilidade o estimulo a criacdo de solu¢cbes que atendam as
demandas por energia e transporte, mas que respeitem a eficiéncia, custo e
caracteristicas geograficas e ao mesmo tempo respeite “a producdo de residuos e 0s
impactos ambientais” (BNNC, 2017, p. 451).

Para a Competéncia Especifica 2 das Ciéncias da Natureza, habilidades como
“avaliar e prever os efeitos de intervencdes nos ecossistemas, nos seres vivos € no
corpo humano”, e também “justificar a importancia da preservagéo e conservagao da
biodiversidade considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos
da acdo humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do
planeta” (BRASIL, 2017, p. 543).

Também é possivel verificar uma preocupacao em relagdo ao uso dos recursos
naturais e os equipamentos para isso. Na Competéncia Especifica 3, as habilidades
visam a avaliar riscos de atividades do cotidiano, a preservagao da “integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental” (BRASIL, 2017, p. 545), conseguir solucbes
sustentaveis para atividades urbanas, industriais, etc.. Outra habilidade importante
dessa competéncia e bastante discutida pela EA é a necessidade de um olhar criterioso
guanto a dependéncia aos combustiveis fésseis e de incentivar investimentos em fontes
de energia alternativas (BRASIL, 2017, p. 545).

Portanto, para as Ciéncias da Natureza sao identificadas competéncias que
fazem a ligagdo do homem com sua relacdo com o ambiente, principalmente voltada ao
uso dos recursos e producao de energia. Como otimizar, como diversificar, diminuir os
impactos séo propostas que a BNCC defende para o curriculo através dos dizeres das
competéncias e habilidades. Além disso, tanto para as Ciéncias Humanas quanto para
as Ciéncias da Natureza, a questdo da preservacdo e conservagdo sdo citadas e
relacionadas ao uso sustentavel dos recursos em relagéo as atividades econémicas.

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas contribuem ao trazer a relacdo entre
sociedade e natureza, baseada nas interferéncias humanas e aos problemas ambientais
causados por essa interferéncia. Para essas ciéncias é possivel, através do
conhecimento de como certas sociedades se organizam num espaco fisico territorial,
compreender sua relagdo com a natureza e a utilizacdo de recursos (BRASIL, 2017, p.
553). Esse papel atribuido as Ciéncias Humanas em relacdo ao conhecimento de como

se da arelacdo do homem com seu meio é fundamental para a EA, principalmente sobre
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um viés critico e transformador. As Ciéncias Humanas compreendem como 0 ser
humano vé o meio como fonte de recursos, sobrevivéncia e desenvolvimento, porém,
ela também pode trazer a tona uma discussdo que introduz uma visdo critica da
utilizacdo desses recursos ao mesmo tempo que liga o social e o ambiental, o coloca a
BNCC muito proxima daqueles objetivos da Agenda 2030.

Também fica claro o papel das Ciéncias Humanas quando usa de importantes
conceitos, como o de trabalho, para explicar as transformacg6es realizadas na natureza
e as producdes de riqguezas (BRASIL, 2017, p. 556). A abordagem das Ciéncias
Humanas considera a questao filosdfica, socioldgica do trabalho e do ser humano, além
de como essa relagdo, vem se transformando ao longo do tempo pela histéria e de como
geograficamente pode ser interpretada.

A sustentabilidade volta a ser tratada nas Ciéncias Humanas, a preocupacéo
com a preservacgdao, utilizacdo dos recursos e 0 consumo, sdo temas apontados como
importantes na formacao de um cidadao consciente. Isso fica evidente na Competéncia
Especifica 3 das Ciéncias Humanas, que determina:

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das
sociedades com a natureza e seus impactos econdbmicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de solugcbes que respeitem
e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global (BRASIL,
2017, p.138).

As habilidades ligadas a essa competéncia trazem importantes elementos de
discusséo da EA, a sustentabilidade, o uso de recursos naturais, 0 consumo, o descarte,
atividades agropecuarias, entre outras.

E possivel concluir através da leitura e anélise que, na pratica, e no planejamento
do sistema de ensino e/ou professor, a EA poderia aparecer ligada as competéncias e
habilidades da BNCC se estiver no curriculo montado pelas instituicdes de ensino,
sistemas de ensino e pelos profissionais da educacédo. No texto, a BNCC orienta que
haja EA, mas deixa aberto aos profissionais docentes e as instituicbes de ensino a
maneira como o tema € tratado e desenvolvido desde que sejam respeitadas as
exigéncias das competéncias e habilidades das areas de conhecimento.

O documento destaca a importancia da formac&o de um estudante enquanto ser
humano inserido num meio. Percebe-se que, mesmo com a constru¢cao de uma base
comum para todo o pais, existe na proposta um anseio de que a pluralidade do Brasil
seja respeitada, como pode ser observado na passagem:

Estimular a construcdo de curriculos flexiveis, que permitam itinerarios
formativos diversificados aos alunos e que melhor respondam a
heterogeneidade e pluralidade de suas condicdes, interesses e
aspiragdes, com previsdo de espacos e tempos para utilizagdo aberta

e criativa (BRASIL, 2017, pg.466).
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E também ao citar a posi¢éo do parecer CNE/CEB n°7/2010 (apud BNCC, 2010,
pg.11) afirmando sobre “a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes
de cada comunidade”.

O atendimento dessas colocacfes € importante em um pais tdo heterogéneo
como o Brasil. As diferencas reconhecidas entre as regides geograficas e também
dentro dessas regides exige da educacédo uma atencéo especial na formacédo do jovem

para que os componentes culturais e identitarios ndo sejam ignorados.

3.5 - OCORRENCIA DE TERMOS RELACIONADOS A EDUCACAO
AMBIENTAL NA BNCC

Na BNCC do Ensino Médio, ao ser feito o uso da ferramenta de busca do
programa Adobe Acrobat Reader para documentos em formato PDF, a mencéao da EA
foi encontrada apenas uma vez diretamente, citando a Lei 9795/99 que a define e a
estabelece junto a educacao brasileira.

Usando essa mesma metodologia de pesquisa foram buscadas as principais
passagens relacionadas ao tema EA que trouxessem termos como as variagfes da
palavra sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel, meio ambiente, socioambiental.
Essas palavras tém relacdo direta com a tematica pesquisada e seu uso no texto permite
identificar o tipo de abordagem dado a elas dentro do contexto da Educacao Basica para
o Ensino Médio. Dos termos verificados, a palavra “natureza” foi a que apareceu com
maior frequéncia, totalizando 85 vezes, porém as ocorréncias do termo precisaram ser

analisadas com cuidado (Tabela 1).
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Palavra

NUmero de ocorréncias

Sentido

Natureza

40

24

20

- Dentro de “Ciéncias da
Natureza” fazendo
referéncias as disciplinas
de Biologia, Fisica e
Quimica.

- Sentido de constituicdo ou
origem de alguma coisa:
“preconceito de qualquer
natureza”, “natureza do
curriculo”

- Se refere a Ambiente:

1. preocupacdo com a
gquestdo ambiental;

2. algo que influencia e é
influenciado pela acédo
humana;

3. ambiente como fonte de
recursos, de riquezas,
visdo exploratéria.

Sustentabilidade

Sustentaveis

Desenvolvimento
Sustentavel

10

- Os termos vém
acompanhados de palavras
préticas, principios e
relacbes envolvendo os
seres humanos e suas
relacdes sociais e
econdmicas.

- Ciéncias Humanas e
Matematica: estimulam
criacbes e pesquisas que
buscam uma vida mais
sustentavel.

- Educacdo que busca a
utilizacdo consciente dos
recursos, de modo a ser
sustentavel.

- Estilo de vida
responsavel, consumo
consciente.

- Desenvolvimento
Sustentavel: faz referéncia
a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento
Sustentavel da ONU.

Meio Ambiente

- Relacdo do ser humano
com o meio ambiente.
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- Importéncia da relagéo do
ser humano com o0 meio.
Socioambiental 11 - Consciéncia
socioambiental.

Socioambientais 9 - Impactos
socioambientais.

- Impactos econémicos.

Tabela 1. Ocorréncia de termos relacionados a educagdo ambiental na
BNCC.

Os maiores destaques para as palavras pesquisadas que estdo destacas na
Tabela 1 estdo nas competéncias e habilidades das Ciéncias Humanas e da Natureza,
inclusive aparecendo o termo “sustentabilidade socioambiental” nas Ciéncias Humanas,
que € a area de conhecimento que mais destaca o lado econémico em relagédo ao
ambiental. Em leitura e quando buscando destacar todas as mencdes, consegue-se
perceber a recorréncia da relacdo do homem com o meio, seus usos e as
consequéncias desses usos. A importancia também é dada quanto a busca de métodos
de producéo e da criacdo de ferramentas que gerem menos impacto. No texto fica
explicito uma busca pela educacéo que nao exclua ndo separe o humano do ambiental

quanto as suas relagdes, sejam elas de preservacao, conservagao ou exploragao.

3.6 - AEDUCACAO AMBIENTAL NA BNCC?

A Lei 9795/99 que regulamenta EA a define como a construcédo, pelo individuo e
pela coletividade, de valores, conhecimento, habilidades, etc. voltadas a conservacéo
do meio ambiente, como ja colocado em citacdo que fala sobre a Lei 9795/99 na
introducdo. Para atingir esse objetivo, determina que a EA deve estar presente na
educacao em nivel nacional. Como j& foi apontado neste trabalho, a EA, no Brasil, até
a criacdo da BNCC, estava sendo tratada como tema transversal entre as disciplinas
curriculares e por determinacdo da Lei n°® 13.415/2017. A abordagem da Base Nacional
Comum Curricular para a EA poderia ser de inseri-la diretamente no curriculo das
disciplinas, efetivamente colocando como uma competéncia das areas de
conhecimento, por exemplo. A partir da analise, verificou-se que a perspectiva adotada
foi de diferentes mencdes de termos e praticas relacionados a EA nas areas de

conhecimento.
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Pode ser interpretado e defendido que as varias abordagens sobre a importancia
da preservacao dos recursos naturais, a contextualizacdo da relacdo do homem com a
natureza, a interferéncia humana e os problemas ambientais, que sdo encontrados no

texto da BNCC, sédo temas que envolvem a EA.

Através de uma analise da BNCC do Ensino Médio observou-se varios pontos
curriculares onde a relacdo homem e natureza pode ser discutida sob a perspectiva de
uma EA. Contudo, como fazer uma EA critica, transformadora, respeitando as
singularidades brasileiras se existe uma meta que € a avaliagdo, como as internacionais,

gue cobrard um curriculo pré-determinado baseado na BNCC?

Para Loureiro (2003) a EA deve ser transformadora. Sobre esse aspecto, a
relacdo dos problemas ambientais com a realidade do individuo e suas demandas se
torna fundamental, portanto, ela precisa ser participativa, democratica e as decisdes ndo

devem vir de grupos dominantes, mas sim buscadas de forma coletiva.

O texto da BNCC defende respeitar as singularidades observadas no Brasil
guando defende que a Educacao Béasica deve

assumir uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do

adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de

aprendizagem — e promover uma educagdo voltada ao seu

acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Porém, como j& foi discutido antes, neste trabalho, uma importante critica feita
por autores como Corréa (2018) é da impossibilidade de alcancar essa meta com um
curriculo amarrado e com expectativas tdo voltadas a um sistema externo de avaliacao
como o PISA, por exemplo, que ndo considera as particularidades de cada povo, de
cada pais, de cada regido. Se todos terdo que trabalhar o mesmo curriculo sob o jugo
de uma avaliacdo internacional, como o trabalho pedagdgico vai achar brecha para
explorar as particularidades das regifes e comunidades brasileiras e, também, realizar
uma EA nos moldes ideais, sob uma perspectiva critica, que € inclusive o que a lei

brasileira institui?

Ao observar todo o contexto da criagdo da BNCC que busca uma melhora na
educacao brasileira através de um Unico curriculo e de aumentar as notas obtidas em
avaliagBes internacionais, os criticos, como MACEDO (2015) e OLIVEIRA (2018),
apontam o valor dado a avaliacdo e a unicidade curricular ndo como saida para o0s
problemas da educacéo brasileira, mas sim como uma mercantilizacdo dela. Uma das
vozes mais ouvidas na confeccdo da BNCC foi exatamente o setor privado que da

destaque a uma educagéo globalizada e mercadoldgica (TRICHES; ARANDA, 2016).
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Entre os agentes envolvidos na construgdo da BNCC estdo bancos como Itau e
Bradesco, fundacbes como a Roberto Marinho, ou ainda montadores como a
Volkswagen, estes grupos estéo articulados com instituicdes de ensino que também se
envolveram nas mudancas curriculares ocorridas em paises como Australia e Estados
Unidos (PERONI; CAETANO, 2015).

A BNCC gera criticas quanto as prioridades da educagdo. Tem-se um texto que
defende a pluralidade, a sustentabilidade, valoriza temas -cotidianos, incorpora
discussbes da EA, mas ao mesmo tempo, sua criagdo tem um importante viés
mercantilista e avaliativo que foge da experiéncia vivida na escola e de suas

necessidades, que devia ser o foco da mudanga (GERALDI, 2015).

Uma demanda do século XXI sdo as possiveis consequéncias quanto as
alteracdes realizadas pelos seres humanas no meio, a EA é fundamental na formacao
de um cidadao consciente. Porém, se a educagdo brasileira se voltar a nUmeros e
resultados, como garantir o espaco, investimento e atencdo a temas que podem ser
vistos como menos importantes, principalmente quando ndo estdo apontados no
curriculo? De qualquer maneira, estes sdo questionamentos que sé poderdo ser

respondidos depois da criacdo dos materiais didaticos a partir da BNCC.

A Lei 9795/99 inclui a formacéo do docente quanto a EA, 0 que se mostrara
fundamental para garantir o espaco da EA dentro dos espacos formais de ensino. Para
FURTADO (2009, pg. 353) “a necessidade de politicas publicas voltadas a formacgéo de
professores em relac@o a concepgao critica e emancipatoria da educagdo ambiental” é
fundamental para garantir o aspecto critico e emancipatorio da EA. Verificou-se em
estudo que a EA é abordada nacionalmente principalmente de trés maneiras: como
projetos, disciplinas especiais e insercdo nas disciplinas (TRAJBER; MENDONCA
2007). Esse mesmo estudo ainda determinou que houve um crescimento de 90% na
préatica da EA em projetos e disciplinas especiais e apenas de 17% nas disciplinas, o
gue reitera o carater transversal e integrador da EA, mais facil de fazer em projetos, por

exemplo, mas que precisa de tempo para implementacédo e de formacao do docente.

O curriculo, a BNCC, nédo deve ser algo que sera restritivo, porém, as mudancgas
geradas pelo novo Ensino Médio e pela BNCC indicam uma educagdo voltada a
resultados de avaliacdo em ambito nacional e mundial (CORREA; MORGADO, 2018) e
nao tanto para um viés mais libertador que ela poderia alcancar. Na conclusédo do seu
artigo sobre a BNCC, MACEDO (2015) critica “a diluicdo do todos no um da nagéo” (p.
905) citando ainda a relacdo do um com o mercado, esse todos tratando de

heterogeneidade nacional. A autora debate o reducionismo que a BNCC pode trazer
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para a educacédo, discutindo que as mudancas recentes poderiam estar focadas nas

condicbes de trabalho atualmente vividas pelos profissionais da educacao e estudantes.

3.7 - PONTOS FAVORAVEIS E CONTRARIOS A BNCC

A reforma do Ensino Médio foi formulada para ser colocada em pratica apés a
aprovacdo da BNCC. Pela andlise realizada por Oliveira (2018) em livro sobre a
fragilidade da BNCC, a reforma do Ensino Médio defende a insercdo no mercado do
trabalho e tem uma preocupacéo com o Ensino Técnico, porém a BNCC néo trata do
Ensino Técnico. Além disso, algumas preocupacdes sdo apontadas pelos autores do
livro: identificacdo de uma identidade brasileira, a complexidade de trabalhar um tema
como ideologia, as areas de conhecimento e a generalizagdo de método cientifico,
pouca énfase na compreenséo de leitura e redacao, entre outras. A pouca énfase na
area das linguagens quanto a escrita, a leitura e interpretacdo sao bastante criticadas,
pois se afasta da proposta da mudanca do Ensino Médio, que buscava dar mais
importancia a essas atividades.

Para Oliveira (2018), os estudantes, quando sdo obrigados a estudar as mesmas
disciplinas com as mesmas ementas, estdo colocados numa escola excludente. Essa
critica se define pelas diferentes realidades do corpo estudantil brasileiro, até mesmo
na mesma escola, por isso um curriculo rigido, exclui aqueles para quem esse curriculo
primeiramente ndo foi pensado. A construcdo da BNCC foi formulada a convidar
diferentes representantes da sociedade, sejam eles do setor publico ou privado,
professores, politicos, entretanto, em pesquisa, percebeu-se que a participacdo mais
efetiva foi do setor privado (TRICHES; ARANDA, 2016).

A exclusdo social citada, pode ser um produto da menor participacdo, na
confeccdo da BNCC, dos grupos que representariam as minorias ou um produto da
maior voz ativa de setores da sociedade que nao representam essas minorias e ndo se
veriam motivados para essa funcdo. Uma base curricular comum pode respeitar e nutrir
as singularidades do aluno brasileiro? Se considerar as varias necessidades individuais
dentro do meio ambiente, como, através de uma Unica base, deixaremos espaco para
gue o sujeito transforme sua realidade e entenda seu ambiente?

Ao mesmo tempo, a BNCC traz uma abordagem focada nas competéncias, e
estas sao o nucleo do conhecimento entre as areas de conhecimento, o que facilitaria a
migracdo do estudante entre diferentes escolas e depois no Ensino Superior, o que seria
um ponto positivo (OLIVEIRA, 2018).
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Triches (ARANDA 2016) identifica os argumentos apontados como negativos
para a BNCC que foram levantados por uma pesquisa realizada pela Fundac¢ao Lemann.
As razdes contrarias a BNCC apontam para um ‘processo hegembnico como
protagonista da reproducado das desigualdades e advogam no sentido de que o pais ja
possui curriculo nacional” (p. 93), o discurso contrario baseia-se no risco de uma
homogeneizacdo da educac¢do de uma padronizacdo e exclusdo social, além da ja
existéncia dos PCNs.

Essa padronizacdo remete aquilo que vai definir as aprendizagens essenciais
que a BNCC traz na sua pagina 13, ja citada. Claro que os processos pedagogicos se
apoiam em conhecimentos essenciais, mas a BNCC do Ensino Médio nao esta definindo
uma base de conhecimentos de maneira generalizada, como leitura, interpretacéo,
I6gica, etc., mas sim, ela define tudo que deve ser aprendido ao definir as habilidades e
competéncias para cada area do conhecimento ao longo de todo Ensino Médio. Por isso
a critica da homogeneizacéo e padronizacdo, além da propria justica social. O que é
essencial aprender e como definir isso para cada escola de um pais do tamanho e da
diversidade do Brasil? Para a EA, que mesmo definida pela sua lei, deve valorizar as
demandas locais de suas comunidades, corre-se o risco de surgir dificuldades em se
colocar o viés critico em pratica e atender as singularidades no lugar de situagtes
generalizadas.

Por outro lado, h& aqueles que séo favoraveis a implementagdo da BNCC, que
defendem um curriculo padronizado para todo pais. Dentro desse grupo, ainda existe
os ponderadores que buscam um curriculo padronizado, porém que defenda a
diversidade cultural do pais (TRICHES; ARANDA 2016). Percebe-se em pesquisa, que
até os favoraveis temem uma perda da riqueza cultural que a escola tem o dever de
valorizar.

A partir da andlise e da busca das palavras chaves encontrou-se termos voltados
ao meio ambiente junto as areas de conhecimento. Pelo contrario, as habilidades e
competéncias estdo repletas de indicagbes que buscam trazer o socioambiental, a
consciéncia ambiental, a sustentabilidade como parte do processo ensino
aprendizagem. Entretanto, o que ainda ndo pode ser respondido € como serdo
colocadas em pratica essas competéncias a partir das novas exigéncias curriculares e

se serao inclusivas ou exclusivas as diferentes necessidades nacionais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil acompanhou as transformacdes internacionais quanto a percep¢ao do
meio como algo ameacado e que a qualidade ambiental deveria ser preservada. O pais
criou a Politica Nacional do Meio Ambiente em 1981, a Constituicdo Federal de 1988
também é escrita com a preservac¢do ambiental em mente, o Codigo Florestal em 1996,

enfim, é preciso dar um destaque a Lei 9795/99.

Para EA, a criacdo da Lei 9795/99 foi fundamental ao estipular a EA para todos
os niveis de ensino e criar a Politica Nacional da Educacdo Ambiental, além disso,
também ficaria definido que a EA ndo seria uma disciplina independente mas um tema
transversal que deveria ser trabalhado entre diferentes disciplinas em forma de projeto,

por exemplo.

A criacdo da BNCC é uma resposta aos baixos indicadores apresentados pelos
estudantes brasileiros em avaliagbes internacionais, assim como resultado de um
descontentamento em relacdo aos resultados nacionais. Esses fatores, juntos, levaram
a uma seérie de mudancas na politica educacional, com destaque para a reforma do
Ensino Médio. A BNCC do Ensino Médio é dividida em areas de conhecimento que se
apresentam através das competéncias e habilidades. Os objetivos para as areas de
conhecimento parecem bem evidentes, a educacao através da BNCC busca que todos
0os alunos tenham uma mesma base e sejam avaliados por adquirirem ou ndo as
habilidades estipuladas. O documento favorece uma educacéo que coloca a avaliacédo
como meta para determinar o que sera ensinado em vez de criar uma avaliacéo a partir

do que foi ensinado, o que hoje é mais comumente feito.

Na busca pela EA dentro da BNCC, concluiu-se que a EA é mencionada apenas
uma vez e somente para citar a Lei 9795/99 e sua inclusédo nos temas transversais que
deveriam ser trabalhados. O que existe é a presenca de temas relacionados a EA, como
sustentabilidade, preservacdo ambiental, uso de recursos naturais. Percebe-se nas
areas de conhecimento, nas suas habilidades e competéncias, uma presenca constante
da relacdo do ser humano com o0 meio, essa relacdo e os impactos dela ficam como
metas de pesquisas, criacbes/invencdes, politicas e na formacdo de cidadaos

sustentavelmente responsaveis.

A BNCC néo se afasta da EA no seu texto, principalmente nas abordagens das
Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Humanas. Porém, questiona-se uma base Unica
nacional para um pais tao diverso quanto o Brasil. Como as diferencas regionais e locais

poderiam ser atendidas a partir de um curriculo Unico? A EA, determinada pela Lei
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9795/99, identifica a importancia de se realizar uma EA que respeite as demandas da

populacdo, mas num pais como o Brasil essas demandas séo particulares a cada lugar.

Pela ndo aplicagdo da BNCC no cotidiano escolar ainda néo é possivel concluir
como essa mudanca curricular ira afetar a EA diretamente. Uma possibilidade é a
generalizacdo da EA para temas bastante amplos, genéricos como 0 uso de recursos
naturais e suas consequéncias, por exemplo, mas ndo trabalhar com os estudantes o
impacto do uso dos recursos naturais de maneira contextualizada com a realidade
desses estudantes, discutindo que solucdes poderiam ser construidas para aquele

problema.

As proximas pesquisas podem fortalecer tanto a BNCC quanto a EA se docentes
e instituicdes de ensino tiverem liberdade e iniciativa para propor projetos ou planos de
aula que valorizem o local e o regional quanto a identificacdo de problemas e solugfes
das demandas ambientais da comunidade estudantil dentro de um contexto
socioecondmico local. E de suma importancia que, através da formacdo dos
profissionais e pela construcao dos materiais didaticos, a BNCC possa ser usada a favor

de uma educacao de qualidade para todos através da inclusdo e respeito as diferencas.
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