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RESUMO

No ano de 2020, por conta da pandemia causada pelo novo coronavirus, as
instituicbes de ensino suspenderam suas atividades presenciais e elaboraram
estratégias de educacdo por meios remotos, 0 que expds desafios para a
garantia do direito a educacdo em territérios empobrecidos. Esse artigo estuda
0 caso da Marista Escola Social Lucia Mayvorne, na comunidade do Monte
Serrat, em Florian6polis-SC, e busca descrever e analisar as questdes
socioecondmicas que influenciaram diretamente na manutencdo do vinculo
pedagdgico dos estudantes com a escola, durante o periodo letivo de 2020, e
sua contribuic&o para reforcar desigualdades educacionais e perpetuar arranjos
sociais excludentes. O trabalho fundamenta-se na Sociologia da Educacao de
Pierre Bourdieu, que pressupde que questdes socioculturais, além das
econOmicas, sdo importantes fatores determinantes do sucesso escolar dos
individuos. Foram analisados indicadores socioeconémicos dos estudantes e
dados institucionais do acompanhamento da participacdo nas atividades
pedagogicas no referido periodo. Os dados foram analisados por meio de analise
descritiva, seguido por testes estatisticos para avaliar diferencas na participacao
entre grupos. A participagao dos estudantes foi significativamente maior entre os
de renda acima da média (p<0,05) quando comparados aos de renda abaixo da
média do grupo. Considerando os maiores e menores niveis de escolarizacéo
dos pais, a participacdo também mostrou diferenca estatisticamente significante
(p>0,05). Dentro das limitacGes deste estudo, pode-se concluir que, tanto a renda
guanto a escolarizacao dos pais promoveram impacto direto na aproximacao dos
estudantes com a escola no periodo de pandemia. Refletindo a luz do referencial
proposto, verificamos como as desvantagens acumuladas em determinadas
populacdes revelam a fragilidade do discurso de democratizacdo da educacao,
uma vez que as politicas publicas operam para legitimar as desigualdades
educacionais no pais e perpetuar a pobreza.

Palavras-chave: Educacdo, Covid-19, vinculo com a escola, fatores
socioculturais, desigualdade.
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INTRODUCAO

No dia 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
caracterizou como pandemia a contaminacdo por Covid-19, doenca causada
pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), confirmando a sua presenca e
disseminacao a nivel global e orientando os governos a decretarem acfes de
combate e enfrentamento. Para conter a transmissdo comunitéria, a prefeitura
municipal de Floriandpolis emitiu, em 16 de marco de 2020, decreto que
estabeleceu medidas restritivas, o qual, entre outras determinagdes, suspendeu
as atividades escolares presenciais nos estabelecimentos de ensino nas redes
publicas e privadas, em todo o territério do municipio, por 14 dias
(FLORIANOPOLIS, 2020). Essa suspenséo foi renovada por meio de outros
decretos subsequentes, resultando na adaptacéo das atividades pedagogicas as
possibilidades de educacéo online até o encerramento do ano letivo, de 2020 em
dezembro de 2020.

Essa nova realidade exigiu que as escolas alterassem forgosamente as
formas de contato e interacdo com os educandos, implicando na reviséo
completa dos planejamentos, em funcdo da necessidade de transpor as
atividades pedagogicas para as metodologias disponiveis ao Ensino Remoto
Emergencial* (HODGES, MOORE, et al., 2020), ou seja, ao ensino mediado por
recursos digitais e informatizados, para que fosse possivel manter o vinculo dos

estudantes com a escola e os processos de ensino-aprendizagem.

No entanto, ha que se considerar que a possibilidade de manutengéo das
atividades escolares por meios digitais é vivenciada de forma desigual em uma
sociedade desigual. A escola alvo desse estudo fica em um territério marcado
por profundas violagbes de direitos, expressas nas situacdes de pobreza,
desemprego ou de trabalhos precarizados, de racismo, violéncia urbana, na falta
de acesso a saneamento basico e a condicbes de moradia digna. Nesse
contexto, ha inimeros desafios a serem superados para garantir o direito dos

jovens a estudar por meio de atividades domiciliares.

4 0 termo foi cunhado para diferenciar a adaptacio proviséria devido as circunstancias da crise das
experiéncias projetadas para serem on-line (EaD).



Em um primeiro momento a escola proporcionou formagdo para 0s
docentes, a fim de qualificar a mediacdo e o0 uso de ferramentas possiveis, e
realizou o cadastro de todos os estudantes a plataforma Microsoft Teams via e-
mail institucional. O planejamento pedagdgico foi reorganizado para que
quinzenalmente os educandos recebessem um roteiro de estudos de cada um
dos componentes curriculares, disponibilizados impressos, via Whatsapp e
Teams. Foram mantidos abertos espacos de escuta e diadlogo entre a
coordenacdo pedagdgica e os estudantes, e a interacdo com os professores
ocorreu via e-mail, chat e em aulas sincronas na plataforma Teams. Durante o
periodo, o setor de Servi¢o Social realizou o acompanhamento do recebimento
e entregas de atividades, a busca ativa dos estudantes e o contato com as
familias. Analisando os contextos de vulnerabilidade, o setor organizou alguns
encaminhamentos, como o fornecimento de cestas basicas, chips de celular com
internet 4G, o empréstimo de notebooks aos estudantes e a possibilidade do uso

da infraestrutura da escola (sala de informéatica)®.

Apesar dos esforcos de gestores, educadores e Servico Social para
superar o desafio de manter o vinculo com os estudantes dessa escola, o
engajamento, e por consequéncia o aprendizado, foi influenciado pelos mais
variados impactos da crise econdmica e sanitaria. Nesse sentido, é importante
compreender de que maneira as barreiras socioeconémicas constituem desafios

a democratizacdo do acesso a educacdo e quais estratégias podem ser

elaboradas para o seu enfrentamento.

Considerando, portanto, 0 cenario apresentado acima e a experiéncia
vivenciada pelos educandos no periodo de isolamento social, o presente trabalho
estuda o caso da Marista Escola Social Lucia Mayvorne®, na comunidade do
Monte Serrat, em Florianopolis-SC, e busca descrever e analisar os fatores
sociais, econdmicos e culturais que influenciaram diretamente na manutencéo

do vinculo pedagdgico dos estudantes com a escola durante o

> O uso da infraestrutura da escola foi permitido a partir do més de outubro considerando todas as
medidas sanitarias em vigor, disposto em Portaria Conjunta SES/SED N¢ 778 DE 06/10/2020.

® A pesquisadora é docente da escola e atua no Ensino Médio no componente curricular de Quimica. A
pesquisa contou com o suporte da instituicdo, da Coordenagao, do Servigo Social e com a contribuicdo
dos pares nas reflexdes, em especial da docente do componente curricular de Sociologia, Vanessa Souza
Pereira pelo escopo do trabalho.



periodo letivo de 2020. O trabalho fundamenta-se na Sociologia da Educacao de
Pierre Bourdieu, que pressupde que questdes socioculturais, além das
econdbmicas, sdo importantes fatores determinantes do sucesso escolar dos
individuos. Partindo do caso estudado, busca-se refletir criticamente sobre os
processos de legitimacdo dos arranjos sociais excludentes que reforcam as

desigualdades educacionais e sociais no Brasil.

O TERRITORIO

A comunidade do Monte Serrat, que faz parte do Maci¢o do Morro da Cruz,
na regido central da cidade, é uma das regifes da cidade de Florianépolis
historicamente ocupada por populagcdes empobrecidas. Atualmente, segundo
dados da Secretaria Municipal de Infraestrutura, 0 macico abriga 5.677 familias
(FLORIANOPOLIS, 2020). O territério comegou a ser povoado por pessoas
escravizadas fugidas e libertas, durante o século XIX. No inicio do século XX,
guando foram implantadas politicas de reorganizacédo do centro da cidade, que,
através de medidas higienistas, expulsaram de la as familias pobres, essa
populacdo também passou a ocupar 0s morros proximos a regido central, como
€ o0 caso do macico. O territério também foi ocupado pela migracédo da populacao
rural de Biguacu e Antbnio Carlos, nas décadas de 1950 e 1960 (BARBOSA,
2010; SANTOS, 2009). E nesse contexto de exclusdo da cidadania que se

estabelecem e se mantém as comunidades do macico.

Essas populacbes, predominantemente negras, descendentes de
pessoas escravizadas, e que trabalhavam atendendo as populacdes mais
abastadas da cidade, distribuiram-se como podiam, ocupando outros territorios
entdo vagos (RUCHAUD, 2019). Nesses territérios, negros e periféricos, o
racismo estrutural se atualiza por meio da omissdo do estado na garantia de
direitos e em politicas publicas deliberadas, para que seja mantida a estrutura
social segmentada e organizada basicamente em funcdo da origem étnica
(FERREIRA, 2020). A histéria da escola na qual esse estudo foi realizado se

insere nessa realidade.



A escola foi fundada oficialmente em 1978, com o nome Lucia Livramento
Mayvorne’, e, a partir dos anos 1990, passou a conviver com a violéncia, com a
evasdo e com o descaso do governo estadual, responsavel pela gestdo da
escola. Em 2007 o governo do estado iniciou um processo de fechamento de
escolas, principalmente localizadas ou que atendiam criancas e jovens de
regides periféricas da cidade. No ano de 2011, o governo manifestou a intencao
de fechar também essa unidade escolar. Entdo, em 2012, pela articulacdo do
Padre Vilson Groh, residente na comunidade e ligado ao Instituto Vilson Groh?g,
a gestéo da escola foi cedida ao Grupo Marista® (SANTOS, 2018).

A unidade escolar, hoje chamada Marista Escola Social Lucia Mayvorne,
segundo dados da secretaria escolar, atende um total de 541 criancas e
adolescentes, entre estudantes do Ensino Fundamental Anos Iniciais (242), Anos
Finais (194) e do Ensino Médio (105). Inserida em um contexto permeado por
expressdes das questdes sociais que envolvem a comunidade, a escola atua,
segundo documento institucional, pautada na participacdo ativa da comunidade,
para transformar a vida e a situacéo das criancas e dos jovens, especialmente
os empobrecidos, fundamentalmente pela garantia, defesa e promog¢édo dos
direitos humanos, sociais, politicos e culturais dos estudantes, promovendo
acdes emancipatorias que visam a seu desenvolvimento e fortalecimento como
individuos e coletividade (MARISTA, 2010; MARISTA ESCOLA SOCIAL LUCIA
MAYVORNE, 2021).

EDUCACAO NA PANDEMIA

O acesso a educacao formal € um direito de todos e de todas, porém
criangas e jovens moradores de territérios empobrecidos tém maiores
dificuldades de usufruir dele. No atual periodo pandémico evidencia-se uma
realidade social desigual que impacta ainda mais nas condigbes de acesso a

educacdao. Ainda que a escola busque caminhos para a emancipacao e garantia

7 Nascida em S30 José-SC em 1890, Lucia do Livramento Mayvorne foi professora normalista da 12 turma
de formadas da Escola Normal Vidal Ramos. Foi professora primaria e do antigo curso complementar, até
se aposentar e alfabetizou varias geragdes antes de se aposentar.

& O Instituto Vilson Groh é uma organizacdo da sociedade civil que desenvolve a¢des educativas e
socioassistenciais nas periferias da Grande Floriandpolis.

? As escolas sociais do Grupo Marista atuam em territérios empobrecidos especialmente na defesa dos
direitos das infancias e juventudes, oferecendo bolsas de estudos integrais na etapa escolar basica.



de direitos, existem as condi¢cGes objetivas de marginalizacdo desses sujeitos
que produzem o afastamento da escola, que se agravam ainda mais em periodos

de crise.

A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA (Lei n° 8069/90), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (Lei
n® 9394/96), asseguram a educacdo como direito fundamental de natureza
social'® de todos os cidaddos brasileiros, e afirmam a responsabilidade do
Estado na oferta universal do ensino basico. A instituicdo educativa por meio do
seu papel social se configura, portanto, como garantidora constitucional do
desenvolvimento humano, da qualificacéo para o trabalho e do exercicio pleno
da cidadania (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990; BRASIL, 1996).

No contexto das politicas publicas brasileiras, a garantia do direito a
educacao estaria materializada na universalizacdo do acesso e na garantia de
permanéncia na escola. Porém, dados recentes explicitam que a garantia desse
direito é insuficiente e desigual: entre as pessoas de 14 a 29 anos, quase 20%
nao frequenta a escola e ndo concluiu o Ensino Médio, sendo 72,5% dessas,
pessoas negras (IBGE, 2021). O panorama acima revela que o Estado brasileiro
€ incapaz de garantir que muitos dos seus cidaddos consigam ingressar,

permanecer e concluir a educacgéao basica.

Ainda que, por meio da efetivacdo das leis, vagas nas escolas sejam
ofertadas universalmente, isso por si s6 ndo tém garantido o direito a educacéo
para todos. A primeira vista, a escolarizago universal traria a todos o0 acesso ao
conhecimento historicamente construido pela humanidade de modo democrético
e, portanto, todos 0os que acessam a escola teriam as mesmas chances de
sucesso. Porém, essa visdo meritocratica ndo € suficiente para explicar a
imobilidade social dos sujeitos escolarizados mesmo em um contexto no qual a
educacao formal ja € universal. Segundo Pierre Bourdieu:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que
continuamos tomando o sistema escolar como um fator de

mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora”,
guando, ao contrario, tudo tende a mostrar que é um dos fatores

10 Consideramos aqui a definicio de direitos sociais proposta por José Afonso da Silva: s3o prestacdes
positivas estatais, enunciadas em normas constitucionais, que possibilitam melhores condi¢Ges de vida
aos mais fracos, direitos que tendem a realizar a igualizagdo de situagdes sociais desiguais (SILVA, 1993).



mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca
cultural e o dom social tratado como dom natural. (BOURDIEU,
2003, p. 41)

A Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu sugere que 0 sucesso
escolar, aqui definido como a plena cidadania que os dispositivos legais
pretendem garantir a partir da escolarizacéo, tém estreita interdependénciacom
0 universo cultural, familiar e social dos sujeitos escolarizados. Na obra “Os
Herdeiros” (BOURDIEU e PASSERON, 2014), os autores identificam que a
origem social € um dos mais determinantes fatores tanto para o sucesso quanto
para o fracasso escolar. Ao analisar o sistema educacional francés na década
de 60, apGs a democratizacao do acesso a escola, os sociologos Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron colocam a prova a ideia de real democratizacdo da
educacao e a visao otimista de alcancar a igualdade social apenas pela via da
educacao universal. Para os autores, além de ndo ser capaz de promover
mobilidade social, a instituicdo escolar seria instrumento de legitimacao dessas
desigualdades. lone Valle descreve essa perspectiva:

Ainda que a escola proclame, persistentemente, sua funcéo de
instrumento de mobilidade social, seus estudos vao revelar o
carater ilusério desta promessa, demonstrando que ela exerce
um papel crucial na perpetuacao das desigualdades frente a
cultura. A ingenuidade face ao processo de democratizagdo da
educacdo fica consequentemente evidenciada assim como o

fato de a escola funcionar como uma maquina de sele¢ao social
(VALLE, 2013, p. 419).

Segundo essa concepcao, a escola elimina e marginaliza os alunos
oriundos das classes populares, enquanto privilegia os alunos mais dotados de
capital econdmico, cultural e social'!, contribuindo assim para a reproducéo, de
geracdo em geracdo, dos capitais acumulados (BONAMINO, ALVES, et al.,
2010). Nesse sentido, as diferentes formas de capital podem ter efeitos
diferenciados sobre o desempenho escolar dos alunos, ampliado desigualdades
econdmicas e educacionais pré-existentes e, por consequéncia, reproduzindo

posicdes de dominacao e opressao.

11 Bourdieu concebe o conceito de capital ndo apenas na sua forma econémica, mas também na sua forma
cultural e social. Os termos se referem as vantagens culturais e sociais que individuos ou familias possuem
e que os conduzem a um nivel socioeconémico mais elevado (BONAMINO, ALVES, et al., 2010).



Cabe destacar, contudo, que o carater de denuncia presente nos estudos
bourdieuseanos ndo se refere a escola em si, pois considera-se que a escola e
a escolarizacdo podem, em vez de instrumentos de reproducao e legitimacéao
das desigualdades, atuar em oposicao a essa logica, buscando compensar
certas desigualdades, como as culturais por exemplo, desde que seja inserida

no contexto de politicas publicas voltadas a reparacdo de injusticas sociais.

Ao assumir como possibilidade o ensino mediado por instrumentos
digitais, depara-se com o desafio do acesso aos recursos tecnolégicos nas
populacdes pobres, evidenciado pelas desigualdades sociais. A Ultima Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo 2019, a PNAD TIC, divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em abril de 2021, com dados do quarto trimestre
de 2019, mostra que um em cada cinco brasileiros ndo tem acesso a internet
(IBGE, 2021). Outro estudo, realizado pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo — CETIC.BR, publicado em maio
de 2020, referente a dados de 2019, demonstra a relacado da renda familiar no
acesso a internet e na qualidade dos equipamentos utilizados pelas familias: nas
classes A e B, 96,5% das casas tém sinal de internet, enquanto nas classes D e
E, 59% das familias ndo conseguem navegar na rede, e entre a populagéo cuja
renda familiar € inferior a 1 salario minimo, 78% das pessoas com acesso a
internet usam exclusivamente o celular (CETIC, 2020). No més de junho de 2021
foi publicada, mais de um ano apos o inicio da pandemia, uma lei federal para
garantir o acesso a Internet, com fins educacionais, a estudantes e professores
da educacao basica publica (BRASIL, 2021), direcionando recursos para que 0s
estados e municipios investissem na ampliagdo do acesso a Internet, no entanto

até o momento, ndo foram executadas politicas publicas nesse sentido.

Nas comunidades de periferia das grandes cidades brasileiras, além das
guestdes de renda e do acesso a internet e a equipamentos, para usufruir do
direito de estudar de forma remota, outros aspectos determinantes precisam ser
observados. A escola, nesses contextos, representa, muitas vezes, a garantia da
protecdo das criancas e dos jovens em situacdo de violéncia, da seguranca
alimentar por meio da merenda escolar, da saude emocional, fisica e psicoldgica,

e 0 suporte necessario para o seu pleno desenvolvimento. A escola também g,



nesses territérios o principal, se ndo o Unico, meio de acesso a cultura e ao
conhecimento cientifico. Assim, quando a funcdo de mediacdo do aprendizado é
atribuida aos familiares, essa tarefa é condicionada ao repertério cultural e

escolar das familias.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho configura-se como uma um estudo de caso do tipo
exploratdrio-descritivo, com abordagem qualitativa. Para o encaminhamento e
alcance dos objetivos do estudo foram analisados dados de 71 educandos de
Ensino Médio da Marista Escola Social Lucia Mayvorne durante o periodo de
atividades remotas do ano letivo de 2020 (marco a novembro). A amostra

representa 79% do total de matriculados no periodo*?.

A coleta de dados socioecondmicos se deu por meio de registos
institucionais realizados pelo Servico Social em entrevista na ocasidao da
matricula, e contemplam: idade, escolaridade da méae, escolaridade do pai, renda
familiar e renda per capita. Os dados referentes a participacdo dos estudantes
nas atividades escolares foram obtidos a partir do registro quantitativo de
entregas de um total de 14 blocos de atividades no periodo de 23/03 a
06/11/2020, realizados pelos professores da escola para cada um dos 13

componentes curriculares do Ensino Médio.

Cada fator de interesse da pesquisa foi analisado independentemente via
estatistica descritiva, a fim de caracterizar a amostra estudada. A seguir, a
amostra foi dividida em dois grandes grupos para cada um deles, conforme

descrito na Tabela 1.

Tabela 1 - Fatores de analise

Fator Descricdo do fator Valores
Renda per Renda mensal por morador da Acima da Abaixo da
capita residéncia, em reais média média
Escolaridade Acima da Abaixo da

) Maior escolarizacdo, em anos f o
dos pais média média

Fonte: Elaboragdo dos autores (2021)

12 significativa ao nivel de 95% para se fazer inferéncias sobre a populac¢do.



Para analisar a diferenca das médias entre 0s grupos na resposta
“participacao”, foi realizado teste “t de student” com auxilio do software estatistico
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). Com esse teste, a partir do

valor de p (significancia), validamos ou rejeitamos as hipéteses:
Ho = n&o ha diferenca significativa entre as médias (p>0,05)
Hi= ha diferenca significativa entre as médias (p<0,05)

A fim de auxiliar na discussao dos dados obtidos pelo presente estudofoi
utilizado um questionério, através do qual foi realizada uma escuta sobre as
percepcdes dos préprios educandos sobre o periodo letivo. O questionario foi
realizado no final do ano letivo via Google Forms e contou com 27 respostas. As
perguntas do questionario buscaram compreender como o0s estudantes
avaliaram suas participacdes nas atividades da escola e os desafios enfrentados

por eles nesse periodo.

RESULTADOS

A amostra foi, inicialmente, caracterizada a partir dos dados quantitativos
contidos nos questionarios socioeconémicos disponibilizados pela escola. A
Tabela 2 apresenta as estatisticas descritivas para essas variaveis. O valor da
média deu origem a dois grupos (acima e abaixo da média) para cada um dos

parametros, comparados posteriormente.

Tabela 2 — Estatisticas descritivas de renda per capita familiar e escolarizagéo

dos pais dos estudantes em analise.

N abaixo N acima

N Minimo Méximo Meédia Desvio padrdo damédia  da média

Renda Per Capita (R$) 71 ,00 1518,22 458,58 394,49 42 29
Escolarizacdo dos pais (anos) 71 ,00 16,00 8,86 3,79 32 39
N valido (de lista) 71

Fonte: SPSS/Elaboracdo dos autores (2021)

A tabela apresenta que a renda per capita média nas familias foi de R$
458,59, e, para a amostra, 59% dos casos estdo abaixo dessa média.

Considerando os dados brutos, 18 familias, ou 25% dos casos encontram-se na



faixa da extrema pobreza'®. Nos extratos mais altos da amostra, apenas 8
familias tém renda per capita igual ou acima de um salario-minimo (R$1100,00),
e o0 valor maximo encontrado para a amostra, de R$1518,22, representa cerca
de um salario-minimo e meio. Esses dados demonstram que h&a um contexto de
vulnerabilidade econdmica bastante acentuado para um quarto dos estudantes
analisados. Além de condicdes precérias de moradia, de alimentacdo e, muitas
vezes, a necessidade de o jovem buscar trabalhos informais para obter alguma
renda e colaborar no sustento da familia, a renda pode ser determinante para

definir os recursos disponiveis para investimento na educacao.

Segundo dados de autodeclaracdo na populacdo estudada, 75% dos
estudantes se autodeclaram negros (pretos e pardos), enquanto 25% se
autodeclaram brancos. Esses dados que configuram a condi¢cdo dos estudantes
envolvidos nessa pesquisa revelam a dimensdao local de problemas nacionais,
como € o caso da desigualdade social, econémica e racial no contexto brasileiro.
Nesse sentido, é importante destacar que no Brasil a pobreza tem cor, pois
atinge sobretudo a populacdo negra. Segundo o informativo Desigualdades
Sociais por Cor ou Raca no Brasil (IBGE, 2019), em relacdo a distribuicdo de
renda, os pretos ou pardos representam 75,2% do grupo formado pelos 10% da
populacdo com os menores rendimentos. Enquanto apenas 27,7%, dos 10% da
populacdo com os maiores rendimentos, sdo pretos ou pardos. Outra informacéo
a ser destacada se refere a comparacéo entre o rendimento médio mensal das
pessoas brancas ocupadas, que é de R$2.796, e significa ser 73,9% superior ao
da populacao preta ou parda, que € de R$1.608. H& que se considerar ainda
dados mais recentes (IBGE, 2021) que apontam para o crescimento da fome no
pais, com 41% da populagdo com algum nivel de inseguranca alimentar, com
evidentes diferenciacdes de raca: 21,35% para brancos e 40,74% para pretos e

pardos.

Para as familias em situacdo de pobreza as demandas de subsisténcia
sdo prioritarias, e € minima a possibilidade de investimento de recursos

financeiros para a aquisicao de equipamentos e internet. Ainda que agdes

13 A definigdo oficial de pobreza e extrema pobreza usada pelo Estado brasileiro é dada segundo o
Decreto n2 5.209, de 17 de setembro de 2004. Hoje, segundo o artigo 18 do decreto, a extrema pobreza
€ caracterizada por uma renda familiar per capita de até RS 89,00 (BRASIL, 2004).



emergenciais em relacdo ao acesso fossem implementadas, ndo atenderiam as
familias em condigBes mais extremas se ndo atuassem na garantia de direitos
basicos. Além dessas questdes, a condicao de as familias oferecerem o suporte
que amplia a qualidade dos processos educativos desses jovens esta
relacionada com o contexto cultural das familias, principalmente no ensino
remoto, no qual os estudantes precisam do apoio dos pais no acompanhamento

e incentivo ao estudo.

A escolarizacdo dos pais, que para fins desse estudo, € a medida, em
anos de estudo, do familiar (pai ou mae) mais escolarizado, apresentou média
de 8,86 anos, 0 que significa que, em média, frequentou a escola até completar
o Ensino Fundamental Il. Apesar da grande amplitude encontrada nos dados
brutos, de 0 anos (analfabeto) a 16 anos de estudo (Ensino Superior Completo),
0 desvio padrao desse parametro na amostra indica que os dados estdo
condensados proximos dessa média. O repertério escolar dos pais menor do que
o dos estudantes analisados por esse estudo pode ser um dificultador para que
as familias possam mediar a realizacéo das atividades escolares na situacao de
auséncia do professor. No entanto, a ajuda no trabalho escolar € apenas uma
das mais grosseiras formas de se perceber a acdo do privilégio cultural. Cada
familia transmite, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital cultural e
um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados,
que contribui para definir, entre outras coisas, atitudes face ao capital cultural e
a instituicao escolar (BOURDIEU, 2003).

Ainda que o planejamento pedagdgico tenha sido completamente alterado
considerando as fragilidades e o contexto do territério e do periodo, ou seja, as
atividades adaptadas para serem realizadas sem a media¢c&o do professor, sem
a necessidade de pesquisa fora do proprio roteiro e disponibilizadas de forma
impressa, 0s registros realizados pelos professores de cada componente
curricular indicam impacto do periodo pandémico no envolvimento desses

estudantes com a escola, e, consequentemente, no aprendizado.

Ao analisar o quantitativo de entregas de atividades pelos estudantes,
encontrou-se o valor médio de 22,7%. Com essa analise, busca-se medir o
envolvimento deles com a escola, considerando que quanto menor a realizagéo

e entrega de atividades no periodo, mais distante o educando esteve da escola.



Considerando os extremos superiores e inferiores para os dados referentes a
esse fator, encontramos 27 estudantes, ou 38% deles com entregas abaixo de

10%, e apenas 5 deles, ou 7%, com quantitativo de entregas acima de 70%.

Os relatos dos estudantes reforcam que o contexto caracterizado acima
foi percebido por eles como dificultadores do processo. Quando justificaram, no
questionario respondido, os motivos pelos quais ndo realizaram as entregas das
atividades ou assistiram as aulas online, o acesso a recursos tecnoldgicos, o
tempo disponivel, a dificuldade de organizacao e a dificuldade de compreender

a atividade em si foram citados frequentemente como causas:

“Tive alguns contratempos, [...] meu antigo aparelho celular ndo
conseguia abrir algumas atividades e alguns problemas pessoais.”
(ESTUDANTE 1, 16 anos, 1° série)

“Na maioria das vezes ou eu estava sem Internet ou ndo tinha como
recuperar pois ja tinha perdido o prazo de entrega.” (ESTUDANTE 2,
15 anos, 1° ano)

“Porque ndo consegui focar nos estudos em casa, € as vezes nédo tinha
tempo pra fazer.” (ESTUDANTE 3, 17 anos, 1° série)

“Com o trabalho ndo consigo ter uma rotina, entdo estudo quando
consigo e quando nao estou tdo cansada.” (ESTUDANTE 4, 19 anos,
2° série)

“Por que teve algumas coisas que ndo entendi entdo deixei em branco.”
(ESTUDANTE 5, 18 anos, 2° série)

Em algumas das falas dos estudantes, podemos verificar a dificuldade de
manter a rotina de estudos na auséncia das aulas presenciais, ainda que o
estudante ndo tenha um trabalho formal, visto que as atividades domésticas, o
cuidado dos irmaos ou trabalhos esporadicos ou informais também estéo
presentes na rotina. Esses fatores ja eram, antes da interrupcdo das aulas
presenciais, desafios a permanéncia dos estudantes na escola, e se agravaram

durante a pandemia.

Buscando avaliar se esse impacto foi igualmente distribuido no grupo
analisado, foram analisadas as diferencas entre as médias de entregas de
atividades nos niveis descritos na Tabela 1 para os fatores de interesse. A Figura
1 e a Tabela 3 apresentam os resultados das médias de entregas para 0sS

recortes de renda per capita, acima ou abaixo da média do grupo.



Figura 1 - Entregas por renda per capita Tabela 3 — Diferenca de médias

por renda per capita
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Acima 29 ,312 271
0

p = 0,017

ABAIXO ACIMA Fonte: SPSS/Elaboragdo dos autores (2021)

A renda per capita demonstrou-se um fator de importante influéncia nas
entregas de atividades no grupo estudado. Aqueles que pertenciam as familias
de renda per capita acima da média (R$ 458,58), realizaram cerca de 85% a
mais de entregas do que aqueles estudantes cujas familias tém renda per capita
abaixo desse valor. Ainda que os dados desse estudo revelem uma situacao de
favorecimento para os estudantes de renda maior que a média, o envolvimento
com a escola foi baixo também para esse grupo, com média de 31,2% de

participacdo nas atividades escolares.

A sociologia da educacao de Bourdieu caracteriza-se notadamente pela
diminuicdo do peso do fator econdbmico, em comparagdo com o peso do fator
cultural na explicacdo das desigualdades escolares (BONAMINO, ALVES, et al.,
2010). No entanto, no contexto brasileiro, particularmente entre as camadas mais
pobres, o capital econémico das familias gera efeitos diretos e indiretos sobre a
vida escolar dos jovens, uma vez que define as condicbes de moradia, a
seguranca alimentar, a organizacdo familiar e os bens e servicos a que ele da
acesso. Nesse sentido, é razoavel esperar que familias que tém capital
econdbmico um pouco mais elevado, capazes de garantir as necessidades
bésicas de sobrevivéncia, proporcionem a seus filhos maiores condicbes de

estudar.

Alguns dos estudantes relataram que 0 acesso aos recursos tecnolégicos
foi o que limitou a condicdo ideal de interacdo, o que significaria usufruir, além
do roteiro de estudo, do dialogo com os professores nas aulas online. Alguns dos

que tiveram a oportunidade de receber da escola o empréstimo de equipamento,

14 Segundo valor de p obtido pelo teste t de student (p<0,05), validamos H1, que afirma que ha diferenca
significativa entre as médias dos grupos de renda acima da média e de renda abaixo da média.



também relataram que isso viabilizou a participacéo, e alguns daqueles que ja
tinham condigcbes de acesso demonstraram valorizar esse momento de
interacao:
“Nao tinha como participar das chamadas pois ndo tinha computador”
(ESTUDANTE 6, 15 anos, 1° série)

“Antes eu néo tinha recursos para assistir as aulas, mas agora que
tenho assisto todas sim” (ESTUDANTE 7, 19 anos, 2° série)

“Sim, porque a escola conseguiu um note pra mim” (ESTUDANTE 8,
15 anos, 1° série)

“Sempre que possivel participei das aulas online, para ter um maior
contato com o0s professores novamente, ter uma maior ajuda na
realizacdo das atividades, valorizar o esforco de todos eles...”
(ESTUDANTE 9, 17 anos, 3° série)

Em um estudo que investigou as diferentes formas de capital no
desempenho escolar de estudantes de todo o Brasil, os resultados sugerem que,
a despeito de as familias deterem baixo capital econdmico, se disponibilizamde
maior capital cultural, medido em niveis de escolarizacdo dos pais e posse de
bens culturais, os filhos obtém um desempenho escolar acima da média geral
(BONAMINO, ALVES, et al., 2010). Segundo Bourdieu (BOURDIEU, 2003), a
experiéncia escolar dos jovens de uma mesma camada social se diferencia por

seu nivel cultural.

A comparacdao entre as médias de entregas dos estudantes cujos pais tém
nivel de escolarizacdo acima ou abaixo da média sao apresentados na Figura 2
e Tabela 4.

Figura 2 - Entregas por escolaridade Tabela 4 — Diferenca de médias
por escolaridade
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A escolarizacéo dos pais demonstrou-se um fator de importante influéncia

nas entregas de atividades no grupo estudado. Aqueles estudantes cujos pais

15> Segundo valor de p obtido pelo teste t de student (p<0,05), validamos H1, que afirma que ha diferenca
significativa entre as médias dos grupos de estudantes cujos pais tém escolarizagdo acima da média e
aqueles que tém escolarizacdo abaixo da média.



tém escolarizacdo acima da média (8,86 anos de estudo), realizaram cerca de
113% a mais de entregas do que aqueles estudantes cujas familias tém
escolarizacao abaixo desse valor. Porém, da mesma forma que na média do
grupo de maior e renda analisado anteriormente, aqui, o grupo de maior
escolarizacdo obteve valores de entregas baixos (29,8%), ainda que

significativamente maior que o grupo de menor escolarizagao.

Ainda assim, essa diferenca significativa entre as médias dos grupos
estudados pode ser atribuida, segundo o referencial aqui adotado, ao repertério
cultural e & expressao dos valores implicitos herdados pelo contexto familiar de
origem. Na obra “Os Herdeiros” (BOURDIEU e PASSERON, 2014), os autores
afirmam que algumas pessoas estariam mais bem preparadas para a vida
escolar, ndo dependendo apenas de fatores econémicos, mas principalmente,

culturais.

Os estudantes trazem incorporada, em larga medida, uma bagagem social
e cultural diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002), e nesse sentido, o capital cultural seria direta
e indiretamente relevante para uma boa evolugcdo na aprendizagem e

permanéncia ha escola.

De maneira direta, a posse de capital cultural favoreceria o desempenho
escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos conteudos e codigos
escolares (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002; NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006).
Da mesma forma, a maior escolarizagdo dos pais permitiria, no contexto de
auséncia do professor na mediagdo do aprendizado, o repertorio necessario para
auxiliar nessa tarefa. O privilégio cultural se torna maior quanto maior a

familiaridade com a cultura escolar.

Algumas falas dos estudantes demonstram dificuldades na realizac&o das
tarefas por conta propria, e, além disso, sugerem a importancia do papel do

professor na motivacéo e na mediacdo do aprendizado:
“Consegui entregar as que eu sabia fazer” (ESTUDANTE 10, 18 anos,
2° série)

“Porque eu queria fazer, mas néo tinha vontade. [...] Porque eu tinha
davidas.” (ESTUDANTE 11, 17 anos, 1° série)



“Eu mantive [uma rotina], mas era melhor nas aulas presenciais, eu
tinha muito mais paciéncia.” (ESTUDANTE 12, 16 anos, 1° série)

“Depois de fazer algumas atividades sem ajuda nenhum percebi que
tinha dlvidas e que precisava que alguém me ajudasse entdo pedi
ajuda.” (ESTUDANTE 13, 18 anos, 1° série)

De maneira indireta, os estudantes trariam também um conjunto de
valores incorporados, expressos na forma de atitudes a respeito da escola, da
cultura escolar e do futuro oferecido pelos estudos. Na maior parte dos casos,
as familias tém aspiracdes estritamente limitadas pelas oportunidades objetivas,
que excluem a possibilidade de desejar o impossivel, ou, mais objetivamente, o
desejo de ascensdo através da escola ndo pode existir enquanto as chances
objetivas de éxito forem infimas (BOURDIEU, 2003; FERREIRA, 2013). A
presenca no circulo familiar de ao menos um parente com maior escolarizacao
pode representar a referéncia de perspectiva para o avancgo dos estudos daquele

jovem.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apontou um contexto de vulnerabilidade na populacdo
estudada, sob o ponto de vista econdmico e de garantia de direitos
fundamentais. Ao analisar, de maneira geral, a participacdo dos estudantes nas
atividades escolares remotas, verificou-se que 0s obstaculos ao engajamento
durante o periodo de pandemia ndo foram plenamente superados, com
consequente enfraquecimento do vinculo com a escola e provaveis
consequéncias no aprendizado, além das mais imediatas decorrentes da falta de

suporte que o espago escolar proporciona.

Ao avaliar recortes de renda dentro desse grupo, o estudo apontou que
estudantes de menores rendas foram mais impactados pela pandemia,
evidenciando a relevancia desse fator para a qualidade da relagdo com a escola,

nao apenas, mas principalmente nesse momento de crise econdmica e sanitaria.

Ao comparar estudantes oriundos de familias de pais menos ou mais
escolarizados, o estudo encontrou diferencas significativas em relagcdo ao
envolvimento com a escola, sendo mais engajados aqueles estudantes cujos

pais tém mais anos de estudo.



Ainda que em uma populacéo relativamente homogénea, esses fatores
foram relevantes para aproximar ou afastar os estudantes da escola. Estudos
complementares podem ser realizados avaliando os impactos da pandemia no

vinculo com a escola em outros contextos socioculturais.

Refletindo a Iluz do referencial proposto, verificamos como as
desvantagens acumuladas em determinadas populacdes revelam a fragilidade
do discurso de democratizacéo da educacgdo, uma vez que as politicas publicas
operam para legitimar as desigualdades educacionais no pais, que geram

desigualdades de mercado de trabalho e de renda e perpetuam a pobreza.

Compreendendo como se reproduzem essas relagdes no seu cotidiano, a
escola pode e deve atuar na perspectiva de oposicao a essa logica, contribuindo
para ampliar o repertorio cultural, cientifico e politico dos estudantes ali inseridos,
promovendo a emancipacdo e o empoderamento individual e coletivo dos

sujeitos.
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