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Resumo:

A Educacdo Ambiental sdcio critica € conhecida pelo seu engajamento politico na
construcdo de uma sociedade justa, sustentavel e democratica. A perspectiva da
cidadania tem importancia fundamental na educacédo ambiental. Os Projetos Criativos
Ecoformadores (PCE’s), apoiam-se também nesta perspectiva de educacédo onde o
individuo adquire uma visdo ampla do seu papel como cidaddo. Apoiada nesses dois
referenciais, o objetivo geral da pesquisa que originou este texto foi: investigar uma
experiéncia interventiva em educacdo ambiental, baseada na metodologia dos
Projetos Criativos Ecoformadores - PCE’s, sob olhar dos estudantes do Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Jovens e Adultos - PROEJA do Ensino Médio do IFSC campus Séo José - CSJ. A
pesquisa desenvolvida seguiu a abordagem qualitativa e se caracterizou como um
estudo de caso. Como instrumentos de coleta de dados foram feitas observacao
participante, entrevistas semiestruturadas e analise de documentos. Os principais
autores utilizados para o embasamento tedrico e para o debate sobre educacao
ambiental foram Reigota (1995); Sato (1997) e Guerra (2001). Sobre os conceitos de
Projetos Criativos Ecoformadores os autores de apoio foram Zwierewicz e Torre
(2009). Outro aspecto também discutido no referencial foram especificidades dos
sujeitos do PROEJA, que teve como principal referencial Oliveira (2001). Este artigo
tem a finalidade de contribuir no balizamento de uma Educacdo Ambiental critica
através do PCE’s, contribuindo para disseminar essa perspectiva. Os resultados da
pesquisa indicam que o projeto de educacdo ambiental analisado apresentou outro
olhar para os estudantes do PROEJA que participaram da proposta interventiva, 0os
guais aprenderam e ensinaram a partir da experiéncia educativa vivenciada.
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1 Introducéo

A aprendizagem se inicia quando ainda somos criancas e continua durante
toda a nossa vida (DIDONET, 2009). Isso abre caminho para que qualquer tipo de
pessoa possa ser fruto de processos cognitivos que néo exclusivamente sao
determinados pelo ensino formal.

Ainda sdo disseminados socialmente preconceitos e estigmas que residem
na suposicao de que o dominio dos conhecimentos basicos do ensino fundamental e
médio s6 podem ser adquiridos na infancia e na adolescéncia e/ou juventude e, caso
nao tenham sido feitos, ndo serdo mais adquiridos na vida adulta. Contudo, segundo
Oliveira (2001), ndo existem fundamentos cientificos relevantes que defendam tal
suposicdo e faltam teorias do desenvolvimento que abordem exclusivamente o
desenvolvimento do adulto.

O caso estudado neste texto, optou-se por analisar uma experiéncia
interventiva de duas disciplinas do componente curricular e o projeto proposto pelos
estudantes da primeira turma do curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental
com énfase em Formacao de Professores do Instituto Federal de Santa Catarina -
IFSC, Campus Sao José - CSJ (2017/1), para ser desenvolvido em uma turma do
Programa de Integracdo entre a Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
modalidade de Jovens e Adultos - PROEJA do curso de Operador de Computador na
mesma instituicdo. A escolha do PROEJA se deu, pois acreditava-se que essa era a
modalidade educativa, ofertada no Campus Sao José, que mais se poderia contribuir
naguele momento com conhecimentos sobre educacdo ambiental, por possuirem
algumas experiéncias de vida, diferente dos alunos no ensino regular.

O projeto desenvolvido foi denominado de “Alimentacdo e Ambiente:
reuniao de sabores”, nele defendia-se que o mundo vivido é quem nos ensina as
cores, sons, sabores, cheiros, tato, sendo estes o0s sentidos que alimentam a
sensibilidade e percepcédo, ou seja, hosso primeiro contato com o mundo se da por
estes meios (DUARTE, 2010).

O objetivo geral da pesquisa que originou este texto foi: Investigar uma
experiéncia interventiva em educacdo ambiental, baseada na metodologia dos
Projetos Criativos Ecoformadores - PCE’s, sob olhar dos estudantes do Curso de
Formacéo Inicial em Operador de Computador PROEJA Ensino Médio do IFSC-CSJ.

Para atingir esse objetivo maior foram estabelecidos os objetivos especificos, que



pretendem: (i) Identificar o perfil dos alunos Curso de Formacao Inicial em Operador
de Computador PROEJA Ensino Médio do IFSC-

CSJ participantes do projeto de intervencao: “Alimentacdo e Educagcdo Ambiental:
reunido de sabores”; (ii) Analisar como ocorreu o desenvolvimento deste projeto com
base no olhar sobre educacdo ambiental dos alunos do PROEJA participantes; (iii)
Identificar as memoérias e as influéncias resultantes da intervencdo do projeto de
educacdo ambiental para os estudantes do PROEJA envolvidos.

Para atingir esses objetivos, optou-se por utilizar na pesquisa uma
abordagem qualitativa. Bogdan e Biklen (1994, p.49) descrevem que “uma
abordagem de investigacdo qualitativa nos pede que o mundo seja analisado com a
ideia que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do objeto de estudo”.

A metodologia de investigacao utilizada pode ser caracterizada como uma
estudo de caso do tipo etnografico, pois analisou uma prética educativa realizada em
um contexto especifico. Partiu-se da perspectiva de André (2008), a qual considera
gue a etnografia que se tem em educacdo é uma adaptacdo dos estudos da
antropologia, o que favorece o entendimento. Por estes motivos o estudo pode ser
denominado como do tipo etnogréfico.

E possivel dizer que este estudo possui caracteristicas etnogréaficas, pois
utilizou técnicas que tradicionalmente s&o elencadas a etnografia, ou seja, a
observacédo participante (durante o desenvolvimento do projeto), coleta de dados e
analise documental (do projeto e dos registros oriundos das praticas feitas com os
estudantes do PROEJA, principalmente da avaliagéo do projeto registrada em forma
de Pao-por-Deus?). Estes instrumentos de coleta de dados foram registrados e
utilizados para a compreensdo da acdo educativa desenvolvida no projeto de
intervencéao.

Nas indicacdes sobre a pesquisa etnografica, o tempo de permanéncia no
campo pode variar de dias a anos. No caso deste trabalho, as intervengdes e coleta

de dados ocorreram durante trés semanas, juntamente com o desenvolvimento do

4 A origem das palavras P&o por Deus vem da necessidade do homem de invocar a partilha do p&o
necessario ao corpo e ao espirito. Nos Acores a expressdo Pao por Deus, expandiu-se como forma de
expressar o sofrimento dos colonizadores. Os pedidos de Pao por Deus, quase sempre eram feitos em
papel dos mais diferentes tipos, geralmente composta de uma ou mais estrofes, quase sempre de
guatro versos. Um dos motivos pelos quais o Pao por Deus foi desaparecendo, deve-se ao alto indice
de analfabetismo no Brasil. Apesar disso, essa tradicdo ndo desapareceu. Esses versos continuam
vivos na memoria do povo do litoral catarinense (MANNRICH,2003).



projeto, jA os outros dados foram coletados somente apds meses das intervencdes
iniciais, sendo realizadas entrevistas com o0s sujeitos do PROEJA buscando
compreender e conhecer as memorias e os sentidos daquela experiéncia educativa
para o seu processo formativo.

No entanto, para que se discuta e analise a educacdo ambiental nos
ambitos da vivéncia humana dos estudantes, é necessario que se faca a utilizacao da
analise documental, partindo inicialmente das constatacdes e explicacdes dadas as
diversas vicissitudes da realidade com as respostas da avaliacdo do projeto e das
entrevistas. Nesse caso, € necessario gue ambas as partes deem argumentos validos
e juizos logicos acerca das tematicas propostas, principalmente quando estas surgem
dos clamores sociais.

No caso desta pesquisa as categorias de andlise e interpretacdo que
contribuiram para fazer o recorte dos dados da entrevista, envolveram trés
dimensdes, que incluiram: i) memdérias vinculadas a alimentacao; ii) mudancas de
habitos decorrentes da vivéncia do PCE’s e iii) multiplicagdo ou disseminagcao desse
saber.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas onze meses apds o inicio
do projeto, tendo sido feitas pessoalmente no préprio IFSC- CSJ. Esta se deu em
decorréncia da disponibilidade de horéario apresentada pelos estudantes investigados.

Por ser uma pesquisa caracterizada como estudo de caso do tipo
etnografico, ndo se pode deixar de considerar a participacdo da autora da pesquisa
durante todas as etapas do projeto “Alimentacaéo e Educagao Ambiental: reunido de
sabores”, como estudante da especializagdo, a qual também atribuiu sentidos e
significados a partir daquela experiéncia. A aproximacao e o contato com o0s sujeitos
da pesquisa durante o projeto, facilitou a aproximacao e a confianca dos alunos do
PROEJA no periodo de realizagdo das entrevistas e em todo o processo de coleta de
dados. Segundo Zago (2003), a realizacdo de entrevistas que sejam significativas
para os sujeitos e possibilitem alcancar os dados esperados nas investigacdes, estao
mais relacionadas a interagdo, proximidade e familiaridade dos sujeitos com o
pesquisador do que o dominio de técnicas procedimentais das entrevistas.

Para melhor compreenséo do artigo, o texto esta dividido em seis secoes,
onde a primeira secao iniciou este trabalho apresentado pela introducéo, a segunda
discute conceitos fundamentais sobre os PCE’s, a terceira sec¢io situa a relacdo dos
PCE’s com o0 IFSC-CSJ, a quarta secao refere-se a sistematizacao e contextualizacao



do projeto “Alimentacéo e Educacdo Ambiental: reunido de sabores” e de como ele
foi desenvolvido durante os encontros, a quinta secdo € a analise dos dados da
pesquisa e seus resultados e, por fim, a sexta se¢do encerra o trabalho com as
consideracdes finais.

2 Educagao Ambiental e PCE’s: perspectivas e aproximagoes

Os projetos de intervengdo desenvolvidos na perspectiva dos PCE’s
apresentam o principio da ecoformacdo como uma de suas dimensdes. A
ecoformacdo é como uma acao formativa que integra tanto o sujeito quanto a
sociedade e a natureza, indo além da individualidade. Segundo Moraes e Torre (2004,

p.21), a ecoformacédo nada mais € que a:

[...] transposicéo para a educacéo dos principios do olhar transdisciplinar. E
a interacdo das pessoas com seu entorno humano e natural, de forma
sustentavel. E a formag&o em acdo contextualizada e integrada no meio
familiar, escolar, social e ambiental [...]

E apresentada, dessa forma, como uma formacdo integradora,
transdisciplinar “[...] incluindo o meio natural do qual fazemos parte [...]" (TORRE et
al., 2007, p.47). Corroborando com a perspectiva ecoformadora, alinha-se a viséo de
educacdo ambiental defendida por Reigota (2010), no qual ultrapassa os aspectos
puramente biol6gicos e naturais e incorpora 0s aspectos antropolégicos, culturais,

econdmicos e politicos.

Os PCE’s buscam adentrar aos espacos educativos para [...] contribuir
para a formacao integral em um contexto de conhecimento e respeito ao ser humano
e seu equilibrio com a natureza” (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009, p.174). De acordo
com 0s mesmo autores, os projetos de intervencdo na perspectiva dos PCE’s,
almejam que o ensino seja desenvolvido por meio da transdisciplinaridade. A
perspectiva de educagdo ambiental defendida neste trabalho, segue os mesmos
passos, observando que a tematica ambiental requer um enfoque que congrega

profissionais de diversas areas do conhecimento.

Trabalha-se por contextualizagdo temética, ou seja, com a integracao entre
as disciplinas referentes a algum tema/tematica/assunto, de forma contextualizada e

com a realidade dos alunos, almejando propor um ensino que tenha significado para



0 estudante. A ideia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE’s) surge a partir de
reflexdes e de perspectivas de inovacdo no processo de ensino aprendizagem,
utilizando a integracao e a relacdo do individuo com a sociedade, com a natureza,
com o bem estar pessoal, social e planetario (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009).

A proposta de utilizacdo dos Projetos Criativos Ecoformadores busca
possibilitar que os alunos sejam autbnomos e, portanto, autores da propria historia. A
partir dessa proposta metodolégica podem-se fazer correlagbes com a pedagogia
libertadora de Freire (2015) e de outros estudiosos ja trabalharam com a tematica da

pedagogia de projetos e até hoje sdo reconhecidos e implementados:

No século XX, recorriam aos projetos estudiosos como Montessori,
Freinet, Makarenko. Na década de 1960, com a pedagogia libertadora
de Paulo Freire, surgiram o0s temas geradores, contribuindo
significativamente ao debate sociopolitico nos processos escolares.
No construtivismo, defende-se o Método de Projetos como estratégia
de atividade cognitiva (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009, p. 155).

O alcance dos trabalhos dos Projetos Criativos Ecoformadores vai para
além do Ensino Basico e se aplica também em outras modalidades e niveis de ensino
(SASSET, 2016; DITTRICH, 2016; ZWIEREWICZ, 2014). Uma das experiéncias com
os PCE’s no ensino superior é realizada no IFSC/CSJ nos estagios do curso de
Licenciatura em Quimica e no curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental com
Enfase em Formac&o de Professores, como a experiéncia relatada neste texto.

3 PCE’s no IFSC campus Sao José

O caminho metodoldgico dos Projetos Criativos Ecoformadores teve sua
origem na proposta das Escolas Criativas que é o resultado dos estudos do Grupo de
Pesquisa GIAD da Universidade de Barcelona - Espanha e gradativamente foi
incorporada nas propostas pedagogicas de escolas espanholas e brasileiras. Santa
Catarina tem como instituicdo pioneira a Escola Barriga Verde, com o Nucleo de
Pesquisa de Praticas Pedagodgicas Criativas e Inclusivas, criado no Centro
Universitario Barriga Verde (Unibave) no municipio de Orleans. A experiéncia com a
Escola Barriga Verde serviu de referéncia para a insercdo de uma proposta
compativel com as necessidades educacionais do contexto brasileiro. Das reflexdes

dos coordenadores da proposta Torre e Zwierewicz, germina o referencial



metodolégico da Escola Criativa para o contexto brasileiro, o qual recebeu o titulo de
Projetos Criativos Ecoformadores PCE’s.

No IFSC/CSJ essa proposta metodologica iniciou-se através de estudos
do grupo de pesquisa denominado Grupo de Estudos e Pesquisa Identidade e
Formacédo Docente (GRIFO®) onde uma de suas linhas de pesquisa é o ensino e
aprendizagem de ciéncias da natureza, a qual realiza investigacdes sobre 0s projetos
criativos ecoformadores. Como resultado dos estudos desse grupo de pesquisa, que
procura articular suas investigacbes com trabalhos de ensino e extens&o, foram
elaborados trabalhos de conclusdo de curso de graduacdo e especializacao,
apresentagdes em eventos cientificos e publicacdo em revistas cientificas. Os PCE’s
desenvolvidos no e pelo IFSC/CSJ tém contribuido para a organizagdo de préticas
inter e transdisciplinares neste espac¢o educativo. Uma dessas experiéncias, realizada
pela primeira turma de especializacdo em educacdo ambiental com énfase em

formacéao de professores, sera sistematizada neste texto.

4 Sistematizacdo do PCE’s “Alimentagao e Educacao Ambiental: reuniao de
sabores”

Esta secdo tem basicamente dois objetivos: relatar uma experiéncia
pratica, através dos PCE’s e refletir acerca dos seus sentidos para os sujeitos
participantes. A ideia de desenvolver o projeto com os estudantes do PROEJA foi
construida a partir da proposta dos cinco professores que lecionavam as disciplinas
de Curriculo e Educacdo Ambiental e Praticas Educativas em Educacdo Ambiental
de forma interdisciplinar.

No inicio dessas disciplinas, ofertadas na segunda fase do curso, 0s
professores fizeram a proposta de que a turma de especializacdo em educacédo
ambiental com énfase em formacéo de professores de 2017/1 definisse um tema para
construir um projeto criativo ecoformador e percorrer ao longo do desenvolvimento
das duas disciplinas. Dentre os temas apresentados e discutidos estavam: i) género
e educacdo ambiental; ii) trabalho e educacdo ambiental; iii) alimentacdo e educacao

ambiental; iv) residuo e educagdo ambiental. Apés intensos debates em sala, o tema

5 Site do grupo de pesquisa https://wordpress.sj.ifsc.edu.br/sel /;
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9520171163685211#linhaPesquisa
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escolhido foi “Alimentacdo e Educacdo Ambiental’, com enfoque nos residuos
produzidos na alimentacdo. Apds a definicdo tema foi necessario a definicdo de quem
seriam o0s sujeitos do projeto, considerando que ele deveria ser realizado no
IFSC/CSJ. Depois da apresentacédo de todos os cursos ofertados no campus, de
todos os possiveis sujeitos, incluindo os diferentes servidores do campus, a turma
escolheu quase que unanimemente por desenvolver o projeto de intervencdo em uma
turma do PROEJA. A motivacdo para a definicdo dos sujeitos se deu, pelo fato de a
turma acreditar que eram aqueles que mais poderiam contribuir no sentido de
promover reflexdes e questionamentos sobre o tema “Alimentacdo e Educacao
Ambiental”.

Com a definicdo do tema e dos sujeitos, na sequéncia das acdes foi
necessario conhecer mais a proposta educativa do PROEJA no campus, refletir sobre
guem seriam seus sujeitos para iniciar a reflexdo sobre como se organizariam 0s
encontros. Dessa forma, foram analisados pelos alunos da especializacdo o Projeto
Pedagdégico de Curso - PPC do PROEJA do IFSC/CSJ e realizada uma entrevista
com a coordenadora do curso. Além dos dados sobre os sujeitos, para fundamentar
a construcao do PCE’s, foram feitos estudos e reflexdes pela turma da especializagao
sobre o tema alimentacdo e meio ambiente. Como a turma da pdés-graduacao,
responsavel por construir coletivamente o PCE’s, era composta por 23 alunos, foi feita
uma divisdo em subgrupos para realizar determinadas tarefas e demandas. Para a
socializacdo das demandas e dificuldades eram organizadas rodas de conversa com
toda a turma, para finalmente, sistematizar os resultados. Esta forma de
organizacao e planejamento do PCE’s, culminou com a escrita do projeto, que em
sua estrutura apresentou introducado, legitimacéo tedrica e pragmatica, itinerario
detalhado das a¢Bes acompanhado de cronologia (sequéncia didatica), objetivos,
perguntas geradoras e avaliacdo. Com o projeto organizado, deu-se inicio as
atividades previstas e o primeiro objetivo era cativar os estudantes do PROEJA a
participarem da proposta.

No primeiro encontro do dia dois de junho de 2017, realizamos o epitome
do projeto de intervengao, que foi o ponto de partida, no qual se prendia com a
intencionalidade de conhecer os sujeitos e nos deixar conhecer por eles, através de
recados/convite confeccionados pelos proprios estudantes da pods-graduacdo no
formato de Pao-por-Deus (re)ymemorando costumes antigos do povo agoriano que

colonizou a grande Florianépolis. Com essa acado, almejou-se criar um momento



fundamental de conquista para as futuras etapas do projeto. O epitome é uma mescla
entre realidade (agora) e perspectivas de futuro (proximos passos do projeto),
ajudando a perceber os desafios e projetar possibilidades.

De acordo com Zwierewicz (2014, p. 69), o epitome almeja provocar “um
encantamento sobre a aprendizagem, pois ajuda a mover o(a) estudante que se sente
impactado pela realidade, com a qual se conecta, por meio da situacao criada para
iniciar o projeto”. A escolha por apresentar no projeto as questdes tipicas da cultura
agoriana ocorreu, pois em entrevista realizada com a coordenadora do curso de
PROEJA, ainda na fase de construcdo do PCE’s, foi evidenciado que a turma que
participaria do projeto tinha um significativo nimero de alunos haitianos e que era
importante um trabalho de aproximacao do restante da turma com eles. A ideia era
apresentar a cultura local e buscar conhecer a cultura deles, a partir de seus relatos
sobre o0s habitos alimentares.

A entrega do convite para o primeiro encontro se caracterizou como o
epitome do projeto, pois havia o desejo dos estudantes da pés graduacdo em inserir
e provocar um encantamento sobre a tematica “Alimentacdo e Ambiente” nos
estudantes do PROEJA. Na sequéncia, e a seguir a entrega dos convites, foi dado
inicio ao encontro com alunos, durante todo o periodo noturno de aula, que ocorreu
no dia nove de junho de 2017, onde a cultura, a ciéncia e a culinaria estavam
presentes e foi desta forma que houve a sensibilizacdo dos estudantes do PROEJA
a continuar a caminhada do PCE'’s.

Nesse encontro, além de uma sopa feita pelos estudantes e professores
da especializacdo juntamente com comidas tipicas acorianas oferecidas a turma do
PROEJA, foram realizadas “contacdo” de histéria das Bruxas da llha de Santa
Catarina, debate sobre o tema alimentagcédo e meio ambiente, além de uma pequena
entrevista e de conversas com os estudantes buscando identificar suas memorias
com relacdo a alimentacéo, para que esses alimentos fossem produzidos no encontro
de polinizacdo. Logo apos as apresentacdes foram emergindo perguntas geradoras,
estimulando a criatividade e a propria atitude indagadora, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas como: reconhecer, identificar, observar,
analisar, transformar, avaliar e criar.

Cabe ressaltar que o ambiente (cozinha coletiva do campus) foi
cuidadosamente preparado e decorado, para que os estudantes do PROEJA se

sentissem a vontade para expressar seus sentimentos e suas memarias sobre a



alimentacdo. Além disso, toda a alimentacdo oferecida buscou minimizar a
guantidade de residuos, como por exemplo: a nado utilizacdo de utensilios
descartaveis e o destino dos residuos de cascas das frutas e verduras a
compostagem. Essa questao também foi problematizada com os alunos participantes.

E importante destacar que no primeiro encontro, nem todos os estudantes
da turma do PROEJA patrticiparam do evento. Os estudantes presentes relataram que
o0 restante da turma ausente imaginou que o encontro seria algo cansativo como uma
palestra. Na polinizagéo, porém, quase a totalidade da turma se fez presente.

No dia vinte e trés de junho de 2017, foi dado inicio a poliniza¢do que é um
processo constante, onde o saber é fecundado e o projeto se desenvolve, dando vida
a proposta inicial. Segundo Zwierewicz (2014, p. 76), a poliniza¢céo € a socializacdo e
“[...] difus&o dos resultados do projeto no entorno em que foi desenvolvido e em outros
contextos, dando vida a proposta matricial, de tal modo que as ideias e valores sigam
ativos em outras comunidades, escolas, pessoas”. A ideia é que os resultados do
projeto e conhecimentos desenvolvidos sejam compartiihados na comunidade
escolar, para que nao figuem restritos apenas aqueles que participaram da proposta
educativa. As atividades desse dia duraram todo o periodo noturno de aula e
decorreram no espaco de convivéncia do Campus ja que esse possuia maiores
instalagdes.

Neste ultimo encontro realizamos trés oficinas que apresentaram um
grande significado, pois muito dos alimentos que consumimos € através das maos de

agricultores que as plantam, cultivam, colhem até chegar a mesa do consumidor:

1- Plantio de mudas frutiferas dentro do campus: Esta oficina foi dividida em dois
momentos. No primeiro momento houve a preparacao e escolhas das mudas e no
segundo momento foi realizado o plantio juntamente com o grupo de alunos do
PROEJA e da especializacdo. Foram selecionadas 10 mudas de arvores frutiferas
para serem plantadas e distribuidas dentro das dependéncias do IFSC/CSJ. A
escolha das mudas foi decorrente dos dados indicados em entrevista pelos alunos do
PROEJA, ainda la no dia do epitome, pois elas eram resultados das memarias dos
pés de fruta dos quais tinham contato na infancia. Antes do efetivo ato de plantar,
houve um momento de conversa sobre a relacdo da arvore com o ambiente, onde
foram emergindo alguns questionamentos sobre: o local ideal para o plantio de uma

arvore, a sua importancia e também a necessidade de preservacdo ambiental e



cultural de pequenos agricultores rurais e pescadores artesanais. Apos o debate foi
realizado o plantio das mudas.

2- Plantio de mudas medicinais: Nesta oficina aconteceram dois momentos distintos,
no primeiro momento, foram organizadas as mudas e identificadas, sendo
acondicionadas em recipientes feito com material reciclavel. Também foi utilizado
para o plantio, terra da composteira produzida no IFSC/CSJ. No segundo momento,
foi realizada a oficina com os alunos no patio. Durante o processo, a troca de
conhecimentos foi efetiva com os estudantes, comentarios sobre as plantas que
conheciam e para que cada uma servia. Algumas mudas foram plantadas no jardim
do IFSC/CSJ. Durante este processo foi notério que alguns alunos do PROEJA
possuiam alguma experiéncia com plantacdo e dando orientagc6es basicas. Ao final
cada aluno que participou da oficina levou uma planta como recordacéao, as demais
plantas foram distribuidas entre o restante da turma. Almejava-se que assim fossem
multiplicadores junto a sociedade e seus familiares e amigos.

3- Memodria e alimentacdo: Esta oficina, diferente das outras, aconteceu dentro da
cozinha da sala de convivéncia. Foi realizada em conjunto, entre os alunos do
PROEJA e da pds-graduacéo, e teve como base os alimentos citados pelos alunos
do PROEJA como sendo os alimentos que remetiam a sua infancia. A proposta era
gue durante a preparacdo dos alimentos os alunos dos dois niveis de ensino
compartilhassem ideias e receitas em meio a recordacfes, memorias e o resgate de
uma culinéria usual, visando a combinacao de saberes tradicionais, saberes praticos
e de uma forma sustentavel para o destino de rejeitos, orientada ao bem comum e a
estabilidade ecoldgica do planeta.

Inicialmente as oficinas aconteceram concomitantemente, compondo
assim a primeira parte do encontro da noite. Ja na segunda parte do encontro da noite
de polinizacdo, todos os grupos voltaram a se encontrar no centro de convivéncia
onde estava a decorrer a terceira oficina.

Em cada oficina os estudantes do PROEJA dividiram seus saberes com 0s
estudantes da pos graduacdo e vice e versa. Foi realmente uma construcdo de
saberes onde cada um podia e tinha a liberdade de se expressar.

Apos a realizagdo das oficinas, foi feita uma roda de conversa para a
socializacéo das praticas vivenciadas, pois a turma do PROEJA foi dividida em grupos
e cada grupo participou de uma oficina diferente. Nessa conversa final foi realizada a
avaliacao do projeto, onde os estudantes do PROEJA foram convidados a escrever



um Pao-por-Deus expressando o significado do projeto para eles. Esses relatos do
Pao-por-Deus serdo analisados na proxima secdo deste texto, pois assim como as
entrevistas realizadas como fonte de dados para esta pesquisa, demonstram o
significado dessa experiéncia para esses estudantes®. A investigacdo da frutificacdo
das ideias, ou seja, dos seus efeitos para os estudantes participantes mesmo apoés a
realizacdo do projeto, ocorreu no dia vinte de abril de 2018, apds aproximadamente
onze meses do primeiro encontro. A ideia da entrevista era a de verificar, se de
alguma forma as ideias e valores seguiram ativos neles, se houve de fato a
polinizacdo do conhecimento por parte dos alunos do PROEJA, pois uma parte
significativa das grandes ideias tém vida curta, porque ndo germina em um sistema
gue possibilita sua continuidade. Por isso, € importante compartilhar o projeto e os
resultados que estimulem sua sequéncia, entendendo-se portanto, que € preciso
polinizar para seguir adiante. E o que fica depois do término do projeto
(ZWIEREWICZ, 2014).

5. O PCE’s: Alimentagcao e ambiente - reunido de sabores, pelo olhar dos alunos
do PROEJA

Apos o relato reflexivo sobre como aconteceu o desenvolvimento do
projeto “Alimentacao e ambiente: reunido de sabores”, busca-se analisar a partir dos
registros feitos nos Paes-por-Deus e nas entrevistas semiestruturadas realizadas
posteriormente com os estudantes do PROEJA, se o seu obijetivo foi alcangado. O
objetivo geral do PCE’s analisado compreendia a intengdo em despertar o sentimento
de profundidade das relacdes da alimentacdo com as culturas humanas,
compreendendo o envolvimento do individuo enquanto parte integrante do ambiente.
Diante desse objetivo do PCE’s, acresce a seguinte inquietagdo: Sera que o projeto
contribuiu para provocar mudangas na consciéncia ambiental dos alunos do
PROEJA? Qual a relevancia do projeto de intervencgéo para eles?

De certo modo, algumas das respostas a esses questionamentos ja

puderam ser encontradas no curto tempo do desenvolvimento do projeto (PCE’s). A

® Sobre esse momento final do projeto, é importante salientar que ap6s a escrita dos P&o-por-Deus
como forma de avaliacao do projeto, um estudante do PROEJA, que é pescador, foi
espontaneamente até seu carro, pegou peixes que tinha pescado e distribuiu aos seus colegas.
Segundo ele, esse era o0 P&do-por-Deus que gostaria de ofertar, fruto de seu trabalho, para contribuir
com a alimentacdo saudavel dos colegas e para continuar disseminando o sentimento de partilha que
a vivéncia no projeto propiciou.



partir dos dados coletados nas avaliacGes escritas nos Paes-por-Deus, verificou-se
gue, quando a subjetividade do individuo veio a tona, ele por impulso de sua
racionalidade respondeu a partir de suas vivéncias préprias, demonstrando relacao
entre os temas discutidos no projeto e suas experiéncias cotidianas. Os significados
atribuidos as vivéncias do PCE’s tornavam-se evidentes em suas falas. Essa
constatacao pode ser percebida a partir do relato:

“Eu adoro aprender, ja planto, tenho horta e adorei muito os encontros.
Obrigado” (sem identificagdo’ - recado do P&o-por-Deus). Por esse relato infere-se
gue o aprendizado desse estudante a partir do projeto foi significativo, o que
possibilita afirmar que a escola ao adotar uma metodologia critica-reflexiva como o
PCE’s, pode contribuir para desenvolvimento do ser humano e para que as praticas
pedagdgicas ultrapassem os limites da sala de aula.

Fato que também se verificou na fala de outro estudante, obtida em

entrevista:

Um dos alimentos presentes em nosso projeto que mais me marcou foram
os potes com mel e melado. Hoje planto em minha casa cebolinha, alface,
pezinhos de tomate. Depois do nosso encontro comecei a reaproveitar o
oOleo, falei para minha filha que recém casou, reciclar os materiais. Comentei
sobre o que fizemos aqui no projeto, tenho um filho de dez anos e
expliquei sobre a importancia de cuidar ¢ do meio ambiente (Entrev. Renato?®
PROEJA - 20/04/2018).
Mesmo tendo ficado um longo tempo distante da escola, os estudantes do
PROEJA estao inseridos na sociedade, participam de diferentes préaticas e possuem
distintas visdes sobre o meio ambiente e a vida. Ao ouvir as vozes desses alunos e
dar visibilidade as diferentes praticas ambientais que participam, pode-se contribuir
para desmistificacdo de posicionamentos “etnocéntricos”. Existe, dessa forma, a
possibilidade de mudar paradigmas e conhecer praticas ambientais que poderiam

passar como invisiveis pela escola (OLIVEIRA, 2001).

A fala do estudante relatada acima demonstra como ele faz varias praticas
ambientais e como, a partir do projeto, também quis ser um educador ambiental para
seus familiares, polinizando o conhecimento. Ao conhecer as praticas de cuidado com

0 meio ambiente que ele j& fazia e apresentar outras possibilidades e reflexdes sobre

"No Pao-por-Deus era opcional a identificacdo dos estudantes
8 Optou-se por colocar nomes ficticios na identificacdo dos participantes da entrevista para preservar
sua identidade



a relacdo com os residuos e alimentacéo, foi construido com o estudante novos
sentidos para essas praticas cotidianas.

O confronto de culturas e o encontro de singularidades, como destaca
Oliveira (2001) ao comentar sobre as aulas na EJA, ocorreu a partir das atividades
dialégicas desenvolvidas entre os ensinamentos dos estudantes do PROEJA e os da
turma da especializacdo. Essa acao coletiva de aprendizado mutuo, contribuiu para
demonstrar que a educacdo ambiental efetiva-se a partir do conhecimento das
praticas sociais jA desenvolvidas pelos diferentes sujeitos, problematizando-as e
aprofundando-as com o auxilio do conhecimento cientifico, como preconizou Freire
(2015).

A fala da estudante Vera, mesmo ap0s onze meses de desenvolvimento
do projeto, demonstra que quando a aprendizagem ¢€ significativa a polinizacdo se
transforma em algo natural. Fazendo com que aquelas a¢des fossem significativas
para ela, pois oportunizaram uma maior consciéncia sobre a sua relacdo com o meio
ambiente. Outra questdo que merece destaque em sua fala € o fato de ter afirmado
gue a turma do PROEJA ficou mais unida depois do projeto, o que também ocorreu

com a turma da especializacdo. Vera afirmou:

Lembro de tudo. As coisas naturais foi muito bem aproveitado (ndo comprar
tudo pronto) incentivar os habitos mais naturais. Hoje planto em minha casa
aipim, batata doce, couve, espinafre, salsinha, cebolinha, beterraba. Eu ja
tinha préticas de reciclagem e compostagem antes, mas depois do projeto
continuei ainda mais. A turma do PROEJA naquele momento se uniu.
Surgiram muitos comentarios sobre o projeto (Entrev. Vera - Aluna do
PROEJA - 20/04/2018).

Percebe-se que a construcdo de conhecimentos foi coletiva, realizada entre quem
elaborou o projeto e quem o vivenciou, articulando conhecimentos da vida cotidiana
e 0s escolares. Acredita-se que, dessa forma, pode-se romper com visdes
dominantes e naturalizadas sobre o meio ambiente e problematizar os conceitos e
acOes desenvolvidas, jA que todas as visdes sdo apenas uma forma parcial de
compreender a complexidade do ambiente em que estamos inseridos. Os problemas
ambientais sdo originados da relagdo do ser humano com a natureza e com outros
seres humanos, estando relacionado com o desenvolvimento socioecondémico e
politico (CARVALHO, 2011; REIGOTA, 2010).

Outro estudante do PROEJA destacou: “Sem palavras, todos sdo 6timos

atenciosos. O projeto foi maravilhoso, estou bem mais entusiasmado em continuar no



PROEJA” (Renato - Aluno do PROEJA - recado do Pao-por-Deus). Neste caso
percebe-se que se faz necessario respeitar os estudantes do PROEJA participantes
do projeto, para que possam revelar "suas capacidades e sua personalidade, sem
afastar-se de uma finalidade social e humana mais ampla” (SAMPAIO, 1994, p.45).
Quando o aluno se sente parte da escola, pertencente a esse espaco, contribui-se
para sua permanéncia e continuidade nos processos de escolarizacao.

Os adultos, por terem vivido véarias experiéncias, adquirido diferentes
conhecimentos e apresentarem distintos pontos de vista sobre si e sobre o mundo,
trazem consigo “diferentes habilidades e dificuldades (em comparacao a crianga) e,
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus
préprios processos de aprendizagem”.

Para uma outra estudante do PROEJA o que mais a marcou e “[...] tocou,
foi que vocés ndo s6 ensinaram, mas deixaram a nossa turma fazer parte do projeto
de vocés! Obrigada mesmo” (Regina - Aluna do PROEJA - recado do Pao-por- Deus).
Por esse recado percebe-se que a construcao de projetos como esse, contribui com
a sociedade, que tera em seu meio um individuo que consegue unir 0 que aprende
na escola com o que vive fora dela.

Nesse sentido, uma das questbes centrais do debate no campo da
educacdo ambiental, gira em torno da ampliacdo da esfera da ética, agora também
ecoldgica, através da promoc¢do de uma mudanca cultural. Nos dias em que 0s
estudantes do PROEJA e da especializacdo estiveram juntos percebeu-se que existe,
por parte deles, uma preocupacdo com o ambiente ao seu redor, como se pode
evidenciar pelo recado no P&o-por-Deus, “respeito as culturas e consciéncia
ambiental somos todos parte de um todo” (sem identificacdo- recado do Pao- por-
Deus).

O Principio n® 4 do Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (LA ROVERE, VIEIRA, 1992), faz uma
mencado sobre a articulacdo da educacdo ambiental com a mudanca social,
defendendo inclusive um determinado ponto de vista politico junto com as forgas
sociais. Esse debate também esteve presente nos relatos, segundo um dos alunos:
‘que essa unido seja de colocar as diferengas de lado, e colocar o melhor de cada
um, para que se possa melhorar a nés todos” (Edilson - Aluno do PROEJA- recado
do Pao-por-Deus). Infere-se, pelos relatos, que o projeto de intervengao atingiu seus
objetivos, ja que a funcao social da educagdo ambiental numa perspectiva critica esta



voltada a transformacao das injustas e das condi¢des sociais. Como ressalta Reigota
(2012, p.13) “analise das relagbes politicas, econbmica, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relacdes entre os seres humanos, visando a superagao
de mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a participagao”, a
educacéo e principalmente a Educacio Ambiental ndo é neutra, mas ideolégica. E
um ato politico, baseado em valores para a transformacéo social (REIGOTA, 2012;
FREIRE,1992; LA ROVERE, VIEIRA, 1992;). Essa perspectiva ideolégica e politica
esteve presente na maior parte das falas dos estudantes do PROEJA na polinizacao
€ mesmo nas entrevistas realizadas posteriormente.

A transformacéo das praticas pedagogicas no ambiente escolar, no sentido
de serem reflexivas, € ainda um processo que desafia a grande maioria dos
professores. Como ja apontado por Guimarédes (2004), o modelo tradicional de ensino
de transmisséo de conteudos ainda é muito forte e certamente mais profundamente
inserido no ideario e nas atividades pedagdgicas dos professores que se debrucam
sobre a Educacédo Ambiental. Com isso, transformar a teoria e os discursos em acoes
pedagdgicas critico-reflexivas ainda é um grande obstaculo. Por isso, emerge a
necessidade de novas metodologia e novas pesquisas no campo da educacédo, em
especial a Educagdo Ambiental.

Os PCE’s vém ao encontro desse clamor da pesquisa em educacao, pois
através das conversas, das entrevistas e dos recados (Pao-por-Deus), observou-se
uma grande preocupacdo com a hatureza, mas também com o bem estar social, com
a manutencdo e respeito as diferentes culturas. Parte dessa relacdo da educacédo
ambiental aqui defendida, também vivenciada no projeto de intervencao é potenciada

pela metodologia dos PCE’s, conforme expressou uma aluna em entrevista:

Das marcas que tive no projeto, foram as comidas como a sopa de legumes
e 0 pdao colorido da colega Claudia. Hoje ndo planto alimento em casa, mas
mudei algumas coisas. Vi como se faz renda (nunca tinha visto) algumas
plantas e seus beneficios. Marcou-me a unido da turma. Os recadinhos dos
péo por Deus, achei bem legal. Depois disso, falei para alguns familiares
sobre a compostagem que aprendemos.Hoje faco a separacao do lixo
(Entrev. Maria - Aluna do PROEJA -20/04/2018)

Diversos trabalhos no campo ambiental (REIGOTA, 1995; SATO, 1997,
2002; GUERRA, 2001) indicam essas contradi¢cdes nas préaticas de que as atividades
de Educac¢do Ambiental, na maioria das escolas, seguem uma “pedagogia tradicional”

(GUIMARAES, 2004), uma vez que s&o realizadas de modo pontual (datas



ecoldgicas, palestras, etc) e de forma fragmentada, conteudista, com pequeno
envolvimento comunitario. Ja para a metodologia que insere os PCE’s, esta tarefa fica
de certo modo menos dificil, pois a ideia é que os estudantes aprendam e levem este
aprendizado para além dos muros escolares. No espaco entre a polinizacdo e a
entrevista final foi possivel verificar um (re)encantamento e muitas memarias positivas
dos encontros. Cabe salientar que em nenhuma das entrevistas ou recados deixados
nos Paes-por-Deus, percebeu-se uma avaliagdo ou comentario negativo relacionado
ao projeto, mesmo cientes de que acdes educativas possuem inerentes necessidades
de melhoria face ao seu continuo aprimoramento.

Para Guimaraes (2004), a perspectiva conteudista e fragmentada deixa o
educador preso a uma “armadilha paradigmatica” que o incapacita a ter praticas
diferenciadas e o torna reprodutor. Cabe aos lugares de formacédo e aos educadores
ambientais que nela militam buscar construir metodologias que possibilitem uma outra
perspectiva, a qual nos remete as finalidades e principios da educacdo ambiental.

Essa parte da reflexdo critica dos educadores que estao no cotidiano das
escolas, para que juntos, num movimento, de teoria e pratica, acao e reflexdo, criem
possibilidades de préticas diferenciadas de uma Educacdo Ambiental critica, que
acredita ser capaz de contribuir na transformacéo da realidade socioambiental e que
repercuta em todos os ambientes tanto o educativo quando o social.

No projeto investigado, os alunos do PROEJA passaram a ser desafiados,
olhando para seus comportamentos e 0 comportamento dos outros com um olhar
focado nas relacdes entre o ambiente, a alimentacdo e os residuos. Os dados
analisados neste texto demonstram que o projeto buscou possibilitar com que os
estudantes potenciassem suas aprendizagens, a partir das suas experiéncias,
identidades de memorias e a subjetividade de cada um. Isto Ihes deu de certa forma
uma autonomia, para responderem as questdes de modo livre, a partir de um didlogo
mais aberto com mundo em que vivem. Desse modo, os alunos puderam desenvolver
0 conceito de autoria a partir das oportunidades educativas vivenciadas (CASSIANI e
NASCIMENTO, 2006; GIRALDI, 2010, FLOR, 20009).

Para Zwierewicz e Torre (2009), ao fazer com que os estudantes realizem
apenas atividades cumprindo regras e prazos, fazendo tudo isso mecanicamente, se
oferece uma forma limitada de atuacdes e habilidades, além de desfavorecer o
desenvolvimento integral do individuo, dificultando que ele seja autor de suas préprias

histérias. Ao descreverem de modo subjetivo suas experiéncias com seus proprios



residuos e seu cuidado com a alimentacdo e o meio ambiente, os alunos do PROEJA
adquiriram, a partir dos dados analisados neste texto, capacidade critica-reflexiva
mais apurada, pois passaram a olhar a realidade ao seu redor, fazendo com que se
unisse a teoria — ou teorias — cientifica, com o seu dia-a-dia, permitindo assim uma
aproximacao maior entre técnica e vida, entre teoria e atividade pratico-vivencial.

No mesmo sentido dos colegas, outro estudante, também aponta em
entrevista, quais mudangas aconteceram decorrentes do trabalho do PCE’s em seu

cotidiano:

Das comidas que comemos durante nossos encontros, marcou-me muito a
sopa de legumes e o caldinho de feijdo. Atualmente, separo 0s orgéanicos e
a partir dos encontros passei a produzir uma horta no canteiro da minha casa.
Minha filha esta fazendo o curso de especializacdo em educagédo ambiental.
Sim, mais consciéncia em preservar e refletir sobre as coisas. Além disso,
hoje ndo jogo o 6leo na pia (Entrev. Edilson - Aluno do PROEJA -
20/04/2018).

Através das falas dos estudantes do PROEJA entrevistados e que
responderam o P&o-por-Deus, foi verificado que o conhecimento adquirido foi também
ensinado para familiares, amigos e vizinhos. Além disso, durante um bom tempo, os
encontros foram sendo discutidos entre os préprios estudantes, reconhecendo assim
gue a escola ndo é o unico local de aprendizado e que o processo educativo ndo se
inicia nem se esgota no espaco escolar. Com base nesta pesquisa, percebeu-se que
se torna fundamental dialogar com o conhecimento que as pessoas tém acerca do
ambiente, aprendido informalmente e empiricamente em sua vivéncia e pratica social,
respeitando-as, questionando-as, levando-as a repensarem o aprendido. Enfim,
possibilitando que elas formulem e expressem suas ideias e descobertas, e

elaborarem os seus préprios enunciados e propostas.

6. ConsideragOes Finais

Antes mesmo de aprender as primeiras letras ou qualquer outra coisa, a
primeira leitura que se tem é a do ambiente ao redor. Essa leitura esta carregada de
percepcbes que vao adquirindo significados e cuja compreensao vai sendo
compreendida através das relacdes sociais, primeiro no universo restrito da casa e
da familia e, posteriormente, em outras relacfes sociais que se estabelecem. Paulo
Freire (1983, p. 11) diz que "a leitura do mundo precede a leitura da palavra; dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.”



Os estudantes do PROEJA investigados, apresentaram uma analise de
ambiente muito além do que se imaginava no inicio do PCE’s. Eles ensinaram durante
todo o periodo do projeto. Este periodo mesmo sendo curto, conforme se pdde
observar pelas entrevistas, foi significativo para eles, pois muito do que foi vivenciado
durante o projeto, ainda se encontrava vivo em suas memaorias e 0s conhecimentos
foram germinados e polinizados a outros sujeitos envolvidos em suas convivéncias,
tais como seus vizinhos, amigos e familiares.

A escolha de fazer o PCE’s com os alunos do PROEJA foi feita, pois
pensava-se que era a modalidade de ensino que mais poderia contribuir, jA que
estavam retornando ao espaco educativo, apds se ausentarem por um longo periodo
do ambiente escolar e apresentarem posic¢des diferentes sobre educacado ambiental.
Porém, para a surpresa dos académicos da especializacdo, as oficinas propiciaram
muitos aprendizados para os alunos do PROEJA, mas também muitos aprendizados
para os estudantes realizadores que passaram a conhecer mais sobre alimentacéo e
educacdo ambiental nesse processo interativo. Além do mais, as duas turmas (do
PROEJA e da especializacdo) ficaram mais unidas apds essa experiéncia de

compartilhar, partilhar e construir saberes.
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